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BUNDESGESETZBLATT

FUR DIE REPUBLIK OSTERREICH

Jahrgang 2000 Ausgegeben am 11. Mai 2000 Teil 1l

133. Verordnung: Anderung der Verordnung Uber die Lehrplane der allgemeinbildenden héheren
Schulen; Bekanntmachung der Lehrplane fir den Religionsunterricht an diesen
Schulen

133. Verordnung des Bundesministers fur Unterricht und kulturelle Angelegenheiten, mit
der die Verordnung Uber die Lehrplane der allgemeinbildenden héheren Schulen gean-
dert wird; Bekanntmachung der Lehrplane fir den Religionsunterricht an diesen Schulen

Artikel |

Auf Grund des Schulorganisationsgesetzes, BGBI. Nr. 242/1962, zuletzt geéndert durch das
Bundesgesetz BGBI. | Nr. 96/1999, insbesondere dessen 88 6 und 39, des § 29 des Minderheiten-
Schulgesetzes fur Karnten, BGBI. Nr. 101/1959, zuletzt ge&ndert durch das Bundesgesetz BGBI. |
Nr. 137/1998, sowie des § 7 Abs. 1 des Bundeslehrer-Lehrverpflichtungsgesetzes, BGBI. Nr. 244/1965,
zuletzt geandert durch das Bundesgesetz BGBI. | Nr. 127/1999, wird verordnet:

Die Verordnung des Bundesministers fUr Unterricht und Kunst Uber die Lehrpléane der allgemein-
bildenden hoheren Schulen, BGBI. Nr. 88/1985, zuletzt geandert durch die Verordnung BGBI. Il
Nr. 61/1998, wird wie folgt geandert:

1. Artikel Il lautet:
JArtikel 11

Auf Grund des § 7 Abs. 1 des Bundeslehrer-Lehrverpflichtungsgesetzes, BGBI. Nr. 244/1965, zuletzt
geandert durch das Bundesgesetz BGBI. | Nr. 127/1999, werden die Unterrichtsgegenstande der in den
Anlagen enthaltenen Lehrplane, soweit sie nicht schon in den Anlagen 1 bis 6 leg. cit. erfasst sind, in die
in den Stundentafeln der Lehrplane angefiihrten Lehrverpflichtungsgruppen eingereiht. Hinsichtlich jener
Unterrichtsgegenstande, die bereits in den Anlagen 1 bis 6 des oben angefuhrten Bundesgesetzes erfasst
sind, wird in den Stundentafeln die Lehrverpflichtungsgruppe in Klammer gesetzt.”

2. Im Artikel Il wird dem § 2 folgender Abs. 6 angefulgt:

»(6) Die nachstehend genannten Bestimmungen dieser Verordnung sowie der Anlagen zu dieser
Verordnung treten wie folgt in Kraft:

1. Artikel Il sowie jeweils der erste bis dritte Teil der Anlagen A, Ali, Alw, A/m1, A/m2, A/m3,
Alsp, Alsl, A/lIF, Alme, B, B/m1, B/m2, B/sp, C, D und D/m treten mit 1. September 2000 in
Kraft,

2. Anlage A vierter und sechster Teil Abschnitt A bis E sowie Anlage A/sl vierter und sechster Teil
treten hinsichtlich der 1. Klasse mit 1. September 2000, hinsichtlich der 2. Klasse mit 1. Sep-
tember 2001, hinsichtlich der 3. Klasse mit 1. September 2002 und hinsichtlich der 4. Klasse mit
1. September 2003 in Kraft."

3. Der erste bis dritte Teil der Anlage A lautet:
.ERSTER TEIL
ALLGEMEINES BILDUNGSZIEL
1. Funktion und Gliederung des Lehrplans

Der vorliegende Lehrplan stellt einerseits die fir die Einheitlichkeit und Durchlassigkeit des
Schulwesens notwendigen Vorgaben dar und eréffnet andererseits Freiraume, die der Konkretisierung am
Standort vorbehalten sind. Der Lehrplan dient als Grundlage fir

— die Konkretisierung des Erziehungsauftrags der Schule,
— die Planung und Steuerung des Unterrichts in inhaltlicher und in methodischer Hinsicht,
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— die Gestaltung des Erweiterungsbereichs und fur schulautonome Lehrplanbestimmungen,

— Planungen der schulpartnerschaftlichen Gremien,

— das standortbezogene Bildungsangebot,

—die Bericksichtigung der individuellen Interessen und personlichen Lebensrealitdt der
Schilerinnen und Schiler.

Der Lehrplan gliedert sich in das Allgemeine Bildungsziel, die Allgemeinen Didaktischen Grund-
satze, den Teil Schul- und Unterrichtsplanung, die Stundentafeln und die Lehrplane fur die einzelnen
Unterrichtsgegenstande.

Das Allgemeine Bildungsziel definiert gemeinsam mit den Allgemeinen Didaktischen Grundsétzen
und dem Teil Schul- und Unterrichtsplanung Verbindlichkeiten, Verantwortlichkeiten und Freirdume bei
der Umsetzung des Lehrplans.

Die Stundentafeln nennen Unterrichtsgegenstande und geben das Stundenausmal der Unterrichts-
gegenstande an, definieren die Freirdume fiir schulautonome Mafnahmen und sind mafRgebend fir den
zeitlichen Umfang des Kernbereiches.

In den Lehrplanen der einzelnen Unterrichtsgegenstande wird die ,Bildungs- und Lehraufgabe“
festgelegt, welche sich sowohl auf den Kern- als auch auf den Erweiterungsbereich bezieht. Aul3erdem
werden Bezlige zum Allgemeinen Bildungsziel und insbesondere Beitrdge zu den Bildungsbereichen
angefuhrt. Im Abschnitt ,Didaktische Grundsatze* werden Anleitungen zur Gestaltung des Unterrichts
gegeben und im Abschnitt ,Lehrstoff* werden die zu erreichenden Ziele bzw. Inhalte fir den Kernbereich
festgelegt.

2. Gesetzlicher Auftrag

Die allgemein bildende hoéhere Schule hat die Aufgabe, den Schiilerinnen und Schilern eine um-
fassende und vertiefte Allgemeinbildung zu vermitteln und sie zugleich zur Hochschulreife zu fiihren
(8 34 des Schulorganisationsgesetzes).

Die allgemein bildende hdhere Schule hat im Sinne des § 2 des Schulorganisationsgesetzes an der
Heranbildung der jungen Menschen mitzuwirken, namlich beim Erwerb von Wissen, bei der Entwicklung
von Kompetenzen und bei der Vermittlung von Werten. Dabei ist die Bereitschaft zum selbststéandigen
Denken und zur kritischen Reflexion besonders zu férdern. Die Schilerinnen und Schuler sind in ihrem
Entwicklungsprozess zu einer sozial orientierten und positiven Lebensgestaltung zu unterstitzen.

3. Leitvorstellungen

Der Bildungs- und Erziehungsprozess erfolgt vor dem Hintergrund rascher gesellschaftlicher Ver-
anderungen insbesondere in den Bereichen Kultur, Wissenschaft, Wirtschaft, Technik, Umwelt und Recht.
Der europdische Integrationsprozess ist im Gange, die Internationalisierung der Wirtschaft schreitet voran,
zunehmend stellen sich Fragen der interkulturellen Begegnung. In diesem Zusammenhang kommt der
Auseinandersetzung mit der regionalen, dsterreichischen und europaischen Identitéat unter dem Aspekt der
Weltoffenheit besondere Bedeutung zu. Akzeptanz, Respekt und gegenseitige Achtung sind wichtige
Erziehungsziele insbesondere im Rahmen des interkulturellen Lernens. Wenn Schiilerinnen und Schiler
mit unterschiedlichen kulturellen Hintergriinden — zB unterschiedlichen Muttersprachen — gemeinsam
unterrichtet werden, ist neben der sicheren Verwendung der Unterrichtssprache der Begegnung der
Kulturen im Alltagsleben besonderes Augenmerk zu widmen.

Die Wahrnehmung von demokratischen Mitsprache- und Mitgestaltungsmaéglichkeiten in den unter-
schiedlichen Lebens- und Gesellschaftsbereichen erfordert die Befahigung zur sach- und wertbezogenen
Urteilsbildung und zur Ubernahme sozialer Verantwortung. Zur Entwicklung dieser Fahigkeiten ist in
hohem Mal3e Selbstsicherheit sowie selbstbestimmtes und selbst organisiertes Lernen und Handeln zu
fordern.

Die Schilerinnen und Schuler sollen eigene weltanschauliche Konzepte entwerfen und ihre eigenen
Lebensplane und eigenen Vorstellungen von beruflichen Méglichkeiten entwickeln. Die Schilerinnen und
Schiiler sind sowohl zum selbststdndigen Handeln als auch zur Teilnahme am sozialen Geschehen anzu-
halten. Im Uberschaubaren Rahmen der Schulgemeinschaft sollen Schilerinnen und Schiler Fahigkeiten
erwerben, die spater in Ausbildung und Beruf dringend gebraucht werden, etwa fiir die Bewaltigung
kommunikativer und kooperativer Aufgaben.

Den Fragen und dem Verlangen nach einem sinnerfilliten Leben in einer menschenwirdigen Zukunft
hat der Unterricht mit einer auf ausreichende Information und Wissen aufbauenden Auseinandersetzung
mit ethischen und moralischen Werten und der religidsen Dimension des Lebens zu begegnen. Die jungen
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Menschen sind bei der Entwicklung zu eigenverantwortlichen Persdnlichkeiten zu férdern und in der
Herausforderung, in ihrem Dasein einen Sinn zu finden, zu stitzen.

Die Wiirde jedes Menschen, seine Freiheit und Integritat, die Gleichheit aller Menschen, der Frauen
und der Manner, sowie die Solidaritat mit den Schwachen und am Rande Stehenden sind wichtige Werte
und Erziehungsziele der Schule.

Innovative Technologien der Information und Kommunikation sowie die Massenmedien dringen
immer starker in alle Lebensbereiche vor. Besonders Multimedia und Telekommunikation sind zu Bestim-
mungsfaktoren fur die sich fortentwickelnde Informationsgesellschaft geworden. Im Rahmen des Unter-
richts ist diesen Entwicklungen Rechnung zu tragen und das didaktische Potenzial der Informations-
technologien bei gleichzeitiger kritischer rationaler Auseinandersetzung mit deren Wirkungsmechanismen
in Wirtschaft und Gesellschaft nutzbar zu machen.

Den Schilerinnen und Schiilern sind relevante Erfahrungsrdaume zu eréffnen und geeignete Metho-
den fur eine gezielte Auswahl aus computergestitzten Informations- und Wissensquellen zur Verfugung
zu stellen.

Der Unterricht hat sich entsprechend § 17 des Schulunterrichtsgesetzes sowohl an wissenschatftlichen
Erkenntnissen als auch an den Erfahrungen und Mdglichkeiten, die die Schilerinnen und Schiler aus
ihrer Lebenswelt mitbringen, zu orientieren.

Im Sinne der gemeinsamen Bildungswirkung aller Unterrichtsgegenstande hat der Unterricht die
fachspezifischen Aspekte der einzelnen Unterrichtsgegenstédnde und damit vernetzt fachertubergreifende
und facherverbindende Aspekte zu beriicksichtigen. Dies entspricht der Vernetzung und gegenseitigen
Erganzung der einzelnen Disziplinen und soll den Schilerinnen und Schilern bei der Bewéltigung von
Herausforderungen des taglichen Lebens helfen.

4. Aufgabenbereiche der Schule
Wissensvermittlung

Zur Vermittlung fundierten Wissens als zentraler Aufgabe der Schule sollen die Schilerinnen und
Schiler im Sinne eines lebensbegleitenden Lernens zur selbststandigen, aktiven Aneignung, aber auch zu
einer kritisch-prifenden Auseinandersetzung mit dem verfiigbaren Wissen beféhigt und ermutigt werden.

Die Schulerinnen und Schiler sollen lernen, in altersadaquater Form Problemstellungen zu definie-
ren, zu bearbeiten und ihren Erfolg dabei zu kontrollieren.

Kompetenzen

Eine so erworbene Sachkompetenz bedarf allerdings der Erweiterung und Ergénzung durch Selbst-
und Sozialkompetenz. Die Entwicklung der eigenen Begabungen und Méglichkeiten, aber auch das
Wissen um die eigenen Starken und Schwéchen sowie die Bereitschaft, sich selbst in neuen Situationen
immer wieder kennen zu lernen und zu erproben, ist ebenso Ziel und Aufgabe des Lernens in der Schule
wie die Fahigkeit und Bereitschaft, Verantwortung zu tbernehmen, mit anderen zu kooperieren, Initiative
zu entwickeln und an der Gestaltung des sozialen Lebens innerhalb und auf3erhalb der Schule mit-
zuwirken (,dynamische Fahigkeiten®).

Die Forderung solcher dynamischer Fahigkeiten soll die Schilerinnen und Schiler auf Situationen
vorbereiten, zu deren Bewaltigung abrufbares Wissen und erworbene Erfahrungen allein nicht ausreichen,
sondern in denen Lésungswege aktuell entwickelt werden missen.

Es ist wichtig, dass Schulerinnen und Schuler lernen, mit Sachthemen, mit sich selbst und mit
anderen auf eine fur alle Beteiligten konstruktive Weise umzugehen. Sie sollen Sachkompetenz, Selbst-
kompetenz und Sozialkompetenz in einem ausgewogenen Verhéltnis entwickeln.

Religios-ethisch-philosophische Bildungsdimension

Die Schilerinnen und Schiiler stehen vor den Fragen nach Sinn und Ziel und ihrem Verlangen nach
einem sinnerfillten Leben in einer menschenwirdigen Zukunft. Bei der Suche nach Orientierung bieten
Religionen und Weltanschauungen ihre Antworten und Erklarungsmuster fiir eine eigenstandige Aus-
einandersetzung an. In den Unterrichtsgegensténden ist auf philosophische und religiése Erklarungs- und
Begrundungsversuche Uber Ursprung und Sinn der eigenen Existenz und der Welt einzugehen. Junge
Menschen sollen Angebote zum Erwerb von Urteils- und Entscheidungskompetenz erhalten, um ihr
Leben sinnerfiillt zu gestalten. Orientierungen zur Lebensgestaltung und Hilfen zur Bewaltigung von
Alltags- und Grenzsituationen sollen die Schilerinnen und Schiller zu einem eigenstandigen und sozial
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verantwortlichen Leben ermutigen. Die Achtung vor Menschen, die dabei unterschiedliche Wege gehen,
soll geférdert werden. Diese Zielsetzungen bilden die Grundlage flur eine facherubergreifende und
vernetzte Zusammenarbeit und vervollstandigen damit die Beitrdage der Unterrichtsgegenstande und
Bildungsbereiche zur umfassenden Bildung der jungen Menschen.

5. Bildungsbereiche

Bildung ist mehr als die Summe des Wissens, das in den einzelnen Unterrichtsgegenstanden erwor-
ben werden kann. Im Folgenden werden daher weitere Ziele der Allgemeinbildung in finf Bildungs-
bereichen naher erlautert. Sie sind als Benennung wichtiger Segmente im Bildungsprozess zu verstehen
und bilden ebenso wie die religits-ethisch-philosophische Bildungsdimension eine Grundlage fiir die
facherverbindende und facheriibergreifende Zusammenarbeit. Die Bildungsbereiche bieten gemeinsam
mit den Zielen in den Abschnitten ,Aufgabenbereiche der Schule* und ,Leitvorstellungen“ den Bezugs-
rahmen fir die Einordnung jener Beitrage, die die einzelnen Unterrichtsgegenstéande fir den gesamten
schulischen Bildungsprozess zu leisten haben.

In den Bildungsbereichen sind auch jene Zielsetzungen enthalten, die von folgenden Unter-
richtsprinzipien vertreten werden: Gesundheitserziehung, Erziehung zur Gleichstellung von Frauen und
Mannern, Medienerziehung, Musische Erziehung, Politische Bildung, Interkulturelles Lernen, Sexual-
erziehung, Lese- und Sprecherziehung, Umwelterziehung, Verkehrserziehung, Wirtschaftserziehung,
Erziehung zur Anwendung neuer Technologien, Vorbereitung auf die Arbeits- und Berufswelt.

Bildungsbereich Sprache und Kommunikation

Ausdrucks-, Denk-, Kommunikations- und Handlungsfahigkeit sind in hohem Maf3e von der
Sprachkompetenz abhangig. In jedem Unterrichtsgegenstand sind die Schilerinnen und Schiler mit und
Uber Sprache — zB auch in Form von Bildsprache — zu befahigen, ihre kognitiven, emotionalen, sozialen
und kreativen Kapazitaten zu nutzen und zu erweitern. Die Auseinandersetzung mit unterschiedlichen
Sozialisationsbedingungen ermdglicht die Einsicht, dass Weltsicht und Denkstrukturen in besonderer
Weise sprachlich und kulturell gepragt sind.

Wenn die Begegnung mit anderen Kulturen und Generationen sowie die sprachliche und kulturelle
Vielfalt in unserer eigenen Gesellschaft als bereichernd erfahren wird, ist auch ein Grundstein fir Offen-
heit und gegenseitige Achtung gelegt.

Ein kritischer Umgang mit und eine konstruktive Nutzung von Medien sind zu fordern.
Bildungsbereich Mensch und Gesellschaft

Das Verstandnis fiir gesellschaftliche (insbesondere politische, wirtschaftliche, rechtliche, soziale,
Okologische, kulturelle) Zusammenhéange ist eine wichtige Voraussetzung fiir ein befriedigendes Leben
und fiir eine konstruktive Mitarbeit an gesellschaftlichen Aufgaben.

Die Schilerinnen und Schiler sind zu einem verantwortungsbewussten Umgang mit sich selbst und
mit anderen anzuleiten, insbesondere in den Bereichen Geschlecht, Sexualitdt und Partnerschaft. Sie
sollen lernen, Ursachen und Auswirkungen von Rollenbildern, die den Geschlechtern zugeordnet werden,
zu erkennen und kritisch zu prtfen.

Die Verflochtenheit des Einzelnen in vielfaltige Formen von Gemeinschaft ist bewusst zu machen;
Wertschatzung sich selbst und anderen gegentber sowie Achtung vor den unterschiedlichen menschlichen
Wegen der Sinnfindung sind zu férdern.

Es ist bewusst zu machen, dass gesellschaftliche Phanomene historisch bedingt und von Menschen
geschaffen sind und dass es mdglich und sinnvoll ist, auf gesellschaftliche Entwicklungen konstruktiv
Einfluss zu nehmen. Aufgaben und Arbeitsweisen von gesellschaftlichen Institutionen und Interessen-
gruppen sind zu vermitteln und mogliche Lésungen fiir Interessenskonflikte zu erarbeiten und abzuwéagen.

Der Unterricht hat aktiv zu einer den Menschenrechten verpflichteten Demokratie beizutragen.
Urteils- und Kritikfahigkeit sowie Entscheidungs- und Handlungskompetenzen sind zu férdern, sie sind
fur die Stabilitat pluralistischer und demokratischer Gesellschaften entscheidend. Den Schilerinnen und
Schiilern ist in einer zunehmend internationalen Gesellschaft jene Weltoffenheit zu vermitteln, die vom
Verstandnis fur die existenziellen Probleme der Menschheit und von Mitverantwortung getragen ist.
Dabei sind Humanitéat, Solidaritat, Toleranz, Frieden, Gerechtigkeit, Gleichberechtigung und Umwelt-
bewusstsein handlungsleitende Werte.

Die Vorbereitung auf das private und o6ffentliche Leben (insbesondere die Arbeits- und Berufswelt)
hat sich an wirtschaftlicher Leistungsfahigkeit, sozialem Zusammenhalt, einer fiir beide Geschlechter
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gleichen Partizipation und ©kologischer Nachhaltigkeit zu orientieren. Dabei sind auch Risiken und
Chancen der neuen Technologien zu beriicksichtigen.

Die Auseinandersetzung mit religiésen und philosophischen Erklarungs- und Begrindungsversuchen
Uber Ursprung und Sinn der eigenen Existenz und der Existenz der Welt ist eine wichtige Aufgabe der
Schule.

Bildungsbereich Natur und Technik

Die Natur als Grundlage des menschlichen Lebens tritt in vielféltiger, auch technisch verénderter
Gestalt in Erscheinung. Die Kenntnisse Uber die Wirkungszusammenhange der Natur sind als Voraus-
setzung fur einen bewussten Umgang und die Nutzung mit Hilfe der modernen Technik darzustellen.

Verstandnis fir Phdnomene, Fragen und Problemstellungen aus den Bereichen Mathematik, Natur-
wissenschaft und Technik bilden die Grundlage fir die Orientierung in der modernen, von Technologien
gepragten Gesellschaft.

Der Unterricht hat daher grundlegendes Wissen, Entscheidungsfahigkeit und Handlungskompetenz
zu vermitteln. Die Schilerinnen und Schiler sind zu beféhigen, sich mit Wertvorstellungen und ethischen
Fragen im Zusammenhang mit Natur und Technik sowie Mensch und Umwelt auseinander zu setzen. Als
fur die Analyse und Lésung von Problemen wesentliche Voraussetzungen sind Formalisierung, Modell-
bildung, Abstraktions- und Raumvorstellungsvermdgen zu vermitteln.

Bildungsbereich Kreativitat und Gestaltung

Gedanken und Geflihle verbal und nonverbal zum Ausdruck zu bringen, ist eine wesentliche Lebens-
form der Menschen. Den Schilerinnen und Schilern ist Gelegenheit zu geben, selbst Gestaltungs-
erfahrungen zu machen und Uber Sinne filhrende Zugange mit kognitiven Erkenntnissen zu verbinden.
Dabei erdéffnet sich fir sie die Chance, individuelle Fahigkeiten zu entdecken und zu nutzen und sich mit
den Ausdrucksformen ihrer Mitmenschen auseinander zu setzen. Daraus sollen sich Impulse fiir das
Denken in Alternativen, fir die Relativierung eigener Standpunkte, fur die Entwicklung eines kritischen
Kunstverstandnisses und fir die Anerkennung von Vielfalt als kultureller Qualitat ergeben. Die kreativ-
gestaltende Arbeit soll im Spannungsfeld von Selbstverwirklichung und sozialer Verantwortung als
individuell bereichernd und gemeinschaftsstiftend erlebt werden.

Bildungsbereich Gesundheit und Bewegung

Unter Bewusstmachung der Verantwortung fir den eigenen Korper ist kdrperliches, seelisches und
soziales Wohlbefinden zu férdern. Die Schilerinnen und Schiler sind zu unterstitzen, einen gesund-
heitsbewussten und gegeniiber der Umwelt und Mitwelt verantwortlichen Lebensstil zu entwickeln. Im
Sinne eines ganzheitlichen Gesundheitsbegriffs ist ein Beitrag zur gesundheits- und bewegungsférdernden
Lebensgestaltung zu leisten.

Im Vordergrund stehen dabei die Férderung von motorischen und sensorischen Fahigkeiten, wobei
den Schulerinnen und Schillern Kompetenz fir eine bewegungsorientierte Gestaltung ihrer Freizeit auch
im Hinblick auf einen spéateren Ausgleich zur beruflichen Beanspruchung zu vermitteln ist. Durch die
Auseinandersetzung mit Gesundheitsthemen wie Ernahrung, Sexualitdt, Suchtpravention, Stress ist
sowohl das kdrperliche als auch das psychosoziale Wohlbefinden zu férdern.

Die Schiilerinnen und Schiiler sollen lernen, sich am Stral3enverkehr sicher und unfallverhiitend zu
beteiligen, technische Haushaltseinrichtungen risikobewusst zu nutzen und geféahrliche Stoffe verant-
wortungsbewusst einzusetzen und zu entsorgen.

ZWEITER TEIL
ALLGEMEINE DIDAKTISCHE GRUNDSATZE

Der Lehrplan gibt Ziele vor. Im Sinne ihrer eigenstandigen und verantwortlichen Unterrichts- und
Erziehungsarbeit haben die Lehrerinnen und Lehrer

—die Auswahl der Unterrichtsinhalte und Unterrichtsverfahren zur Erreichung dieser Ziele
vorzunehmen,

—im Unterricht Lernsituationen zu gestalten und Lernprozesse einzuleiten und zu unterstitzen,

— vielfaltige Zugange zum Wissen zu eréffnen und auch selbst Informationen anzubieten,

— Gelegenheiten zu schaffen, Kénnen zu entwickeln und anzuwenden sowie Erfahrungen und
Eindriicke zu gewinnen.

Bei der Planung und Durchfiihrung des Unterrichts sind insbesondere folgende Grundséatze zu
beachten:
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1. Anknlpfen an die Vorkenntnisse und Vorerfahrungen der Schilerinnen und Schiler

Der Unterricht hat an die Vorkenntnisse, Vorerfahrungen und an die Vorstellungswelt der
Schiilerinnen und Schiiler anzukniipfen. Kontinuierliche Kontakte mit vorgelagerten und weiterfiihrenden
Schulen sind zweckmafig.

2. Interkulturelles Lernen

Interkulturelles Lernen beschrankt sich nicht bloR darauf, andere Kulturen kennen zu lernen.
Vielmehr geht es um das gemeinsame Lernen und das Begreifen, Erleben und Mitgestalten kultureller
Werte. Aber es geht auch darum, Interesse und Neugier an kulturellen Unterschieden zu wecken, um nicht
nur kulturelle Einheit, sondern auch Vielfalt als wertvoll erfahrbar zu machen. Durch die identitats-
bildende Wirkung des Erfahrens von Gemeinsamkeiten und Unterschieden der Kulturen, insbesondere in
ihren alltaglichen Ausdrucksformen (Lebensgewohnheiten, Sprache, Brauchtum, Texte, Liedgut usw.),
sind die Schilerinnen und Schuler zu Akzeptanz, Respekt und gegenseitiger Achtung zu fuhren.

Die Auseinandersetzung mit dem Kulturgut der in Osterreich lebenden Volksgruppen ist in allen
Bundeslandern wichtig, wobei sich jedoch bundeslandspezifische Schwerpunktsetzungen ergeben werden.

Unterschiedliche Ausgangsbedingungen sind zu bertcksichtigen. Eine allenfalls vorhandene Zwei-
oder Mehrsprachigkeit soll positiv besetzt und die Schilerinnen und Schiler sollen ermuntert werden,
Kenntnisse in der Muttersprache im Unterricht sinnvoll einzubringen.

3. Integration

Unter Beachtung des Prinzips der sozialen Integration ist gemaR § 34 des Schulorganisationsgesetzes
Schulerinnen und Schilern mit sonderpadagogischem Forderbedarf, die in die Unterstufe einer allgemein
bildenden héheren Schule aufgenommen wurden, eine der Aufgabe der Sonderschule entsprechende
Bildung zu vermitteln, wobei entsprechend den Lernvoraussetzungen der einzelnen Schilerinnen und
Schiler die Unterrichtsziele der allgemein bildenden héheren Schule anzustreben sind.

Sofern fur diese Schulergruppe ein der Behinderung entsprechender Lehrplan der Sonderschule zur
Anwendung kommt, gelten die hier angefuhrten Allgemeinen Didaktischen Grundsatze sinngemald in
Ergéanzung der didaktischen Grundsatze des Lehrplanes der Sonderschule.

4. Forderung durch Differenzierung und Individualisierung

Die Schilerinnen und Schuler haben vielfaltige und unterschiedliche Fahigkeiten, die je nach deren
Entwicklungsstand sowie nach Themenstellung und Herangehensweise im Unterricht in unterschiedlicher
Weise zum Ausdruck kommen. Aufgabe der Schule ist es, die Schilerinnen und Schiiler zur bestmdg-
lichen Entfaltung ihrer individuellen Leistungspotenziale zu fiihren. Leistungsfahigkeit und besondere
Begabungen sind dabei kontinuierlich zu férdern.

Fir den Unterricht ergeben sich daraus folgende mogliche Aufgabenstellungen bzw. padagogisch-
didaktische Konsequenzen:

— Erstellung von differenzierten Lernangeboten, die individuelle Zugange und auch immer wieder
neue Einstiege und Anreize bieten,

— Eingehen auf die individuell notwendige Arbeitszeit, auf unterschiedliche Lerntypen,
Vorkenntnisse, Vorerfahrungen und kulturelles Umfeld,

— Berlcksichtigung des unterschiedlichen Betreuungsbedarfs,

— Bewusstmachen der Starken und Schwéchen im persdnlichen Begabungsprofil der Schilerinnen
und Schiler, wobei bevorzugt an die Starken anzukntipfen ist,

— Entwicklung von Rickmeldeverfahren, ob die Schilerinnen und Schiler tatsachlich ihr
individuelles Leistungspotenzial optimal entfalten,

— Herstellung eines individuell férderlichen Lernklimas und Vermeidung von Demotivation.

Die methodisch-didaktische Gestaltung soll die Beriicksichtigung der jeweils aktuellen Bediirfnisse
der Schilerinnen und Schiler gestatten. Unterrichtsformen, durch die sich Differenzierung und Indivi-
dualisierung verwirklichen lassen, reichen von Einzelarbeit Uber Partnerarbeit bis zu den zahlreichen
Moglichkeiten der Gruppenarbeit. Dazu gehdren auch Phasen des offenen Lernens und Wahlmdglich-
keiten fur die Schilerinnen und Schiler.

5. Forderunterricht

Forderunterricht stellt eine der grundlegenden MalRnahmen im Sinne des 8§ 19 Abs. 4 des Schulunter-
richtsgesetzes (,Frihwarnsystem®) dar, welche der Zielsetzung folgt, Schilerinnen und Schiller, die von
einem Leistungsabfall betroffen oder bedroht sind, vor Schulversagen zu bewahren. Dariiber hinaus stellt
der Forderunterricht fiir Schillerinnen und Schiiler, die beim Ubertritt in die allgemein bildende hohere
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Schule oder in der Anfangsstufe des betreffenden Pflichtgegenstandes auf Schwierigkeiten stoRen, ein
zusatzliches Lernangebot dar. Dabei ist vorauszusetzen, dass es sich um leistungsfahige und leistungs-
willige Schilerinnen und Schiler handelt, die voriibergehend von einem Leistungsabfall betroffen oder
bedroht sind. Einem derartigen Leistungsabfall ist die mangelnde Beherrschung der Unterrichtssprache,
die nicht die Muttersprache der Schilerinnen und Schiler ist, gleichzusetzen.

Der Forderunterricht konzentriert sich auf die Wiederholung und Einlibung des vorauszusetzenden
oder des im Unterricht des betreffenden Pflichtgegenstandes der betreffenden Klasse durchgenommenen
Lehrstoffs. Der Férderunterricht darf nicht zur Ausweitung, Erganzung oder Vertiefung des Unterrichts
im betreffenden Pflichtgegenstand verwendet werden.

Ein Forderunterricht kann im Rahmen der der Schule zur Verfigung stehenden Lehrerwochen-
stunden in allen Pflichtgegenstanden angeboten werden.

Der Forderunterricht kann in der 1. bis 4. Klasse als Klassen-, Mehrklassen- oder Mehranstaltenkurs
gefihrt werden und ist einem bestimmten Pflichtgegenstand zuzuordnen. Er kann in allen Pflicht-
gegenstanden in Kursform, geblockt oder in den Unterricht des jeweiligen Pflichtgegenstandes integriert
durchgefiihrt werden. Fir Forderunterricht dirfen in jeder Klasse pro Schuljahr insgesamt 72 Unterrichts-
stunden und fiir jede/n Schiler/in 48 Unterrichtsstunden vorgesehen werden.

6. Starken von Selbsttatigkeit und Eigenverantwortung

Auch durch bloRe Ubernahme von Erfahrungen anderer kdnnen das Wissen, Kénnen und Erleben
erweitert werden. Im Unterricht ist durch das Schaffen einer entsprechenden Lernatmosphéare — nicht
zuletzt auf Grund der wachsenden Bedeutung dynamischer Fahigkeiten — die selbsttatige und selbst-
standige Form des Lernens besonders zu férdern. Dafiir bieten sich auch projektartige und offene Lern-
formen an.

Die Schilerinnen und Schiler sind ihrem Alter entsprechend zu kritischem und eigenverantwort-
lichem Denken zu fuhren. Es sind Impulse zu setzen, die die Entwicklung eigener Wert- und Normvor-
stellungen bei den Schilerinnen und Schilern anregen und fordern.

Den Schilerinnen und Schiilern ist Lernen als Prozess verstandlich zu machen. Sie sollen die an sie
gestellten Anforderungen kennen, sich selbst einschétzen lernen und darin auch Motivation fir ihre Arbeit
finden.

Die Vermittlung von Lerntechniken ist eine unabdingbare Voraussetzung fir selbsttatiges Erarbeiten
von Kenntnissen und Fertigkeiten, dient aber auch dem Zweck, eine Basis fir den lebensbegleitenden
selbststéndigen Bildungserwerb zu legen. Bei der Gestaltung des Unterrichts ist darauf zu achten, dass fir
die Présentation individuellen Wissens Mdglichkeiten geboten werden.

7. Herstellen von Beziigen zur Lebenswelt

Im Sinne des exemplarischen Lernens sind moglichst zeit- und lebensnahe Themen zu wahlen, durch
deren Bearbeitung Einsichten, Kenntnisse, Fahigkeiten, Fertigkeiten und Methoden gewonnen werden,
die eigenstandig auf andere strukturverwandte Probleme und Aufgaben Ubertragen werden kdnnen. Die
Materialien und Medien, die im Unterricht eingesetzt werden, haben méglichst aktuell und anschaulich zu
sein, um die Schilerinnen und Schiiler zu aktiver Mitarbeit anzuregen. Begegnungen mit Fachleuten, die
in den Unterricht eingeladen werden kénnen, sowie die Einbeziehung aul3erschulischer Lernorte bzw. die
Erganzung des lehrplanmafigen Unterrichts durch Schulveranstaltungen stellen wesentliche Bereiche-
rungen dar. Den neuen Technologien kommt verstarkt Bedeutung zu.

8. Bewusste Koedukation

Koedukation beschrankt sich nicht auf gleichzeitiges Unterrichten von Schilerinnen und Schilern.
Vielmehr ist eine bewusste Auseinandersetzung mit geschlechtsspezifischen Vorurteilen zu fiihren. Es ist
wesentlich, Lerninhalte auszuwahlen, die gleichermaRen Madchen und Knaben ansprechen, den Unter-
richt so zu gestalten, dass er sowohl den Bediirfnissen der Madchen als auch der Knaben entgegenkommt,
ein (Lern-)Klima der gegenseitigen Achtung zu schaffen sowie Erwartungshaltungen und Umgangs-
formen der Lehrerinnen und Lehrer gegentiber Madchen und Knaben zu reflektieren.

Unterricht in geschlechtshomogenen Gruppen kann zu einer Erweiterung des Verhaltens- und Inte-
ressensspektrums von Madchen und Knaben beitragen. Daher kann es im Zusammenhang mit speziellen
Themen oder Situationen sinnvoll sein, unter Beachtung der im § 8a des Schulorganisationsgesetzes sowie
der auf Grund dieser Bestimmung ergangenen Verordnung festgelegten Voraussetzungen den Unterricht
nach Geschlechtern getrennt durchzufihren.
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9. Sicherung des Unterrichtsertrages und Riickmeldungen; Leistungsbeurteilung

Fur die Sicherstellung des Unterrichtsertrages sind im Unterricht ausreichende und gezielte Wieder-
holungen und Ubungen vorzusehen, sodass im Regelfall eine auRerschulische Lernunterstiitzung nicht
notig ist. Zur Festigung des Gelernten ist beizutragen, indem Zusammenhénge zwischen neu Gelerntem
und bereits Bekanntem hergestellt werden und indem — soweit méglich — Neues in bekannte Systeme und
Strukturen eingeordnet wird.

Hauslbungen sollen durch besondere Intentionen, wie zB Sammeln von Materialien und Infor-
mationen, Erkundungen, zusatzliche Ubung und Festigung die Unterrichtsarbeit erganzen. Dabei ist auf
die Belastbarkeit der Schilerinnen und Schiler zu achten (siehe auch § 17 Abs. 2 des Schulunterrichts-
gesetzes).

Eine detaillierte Rickmeldung Uber die erreichte Leistung ist wichtig und soll auch bei der
Leistungsbeurteilung im Vordergrund stehen. Klar definierte und bekannt gemachte Bewertungskriterien
sollen Anleitung zur Selbsteinschatzung sein und Motivation, Ausdauer und Selbstvertrauen der
Schilerinnen und Schiiler positiv beeinflussen.

Fir die Bestimmung des Wesentlichen fiir die Leistungsbeurteilung sind bei den Lehrstoffangaben
jedes Faches auch die jeweiligen Beitrage zu den Bildungsbereichen, zu den Aufgabenbereichen der
Schule und zu den Leitvorstellungen zu beachten.

Im Rahmen der Bestimmungen Uber die Leistungsbeurteilung (Leistungsbeurteilungsverordnung)
sind auch Methodenkompetenz und Teamkompetenz in die Leistungsbeurteilung so weit einzubeziehen,
wie sie fur den Unterrichtserfolg im jeweiligen Unterrichtsgegenstand relevant sind.

Die Schulerinnen und Schuler sind in die Planung und Gestaltung, Kontrolle und Analyse ihrer
Arbeitsprozesse und Arbeitsergebnisse in zunehmendem Mal3e aktiv einzubeziehen, damit sie schrittweise
Verantwortung fiir die Entwicklung ihrer eigenen Kompetenzen tibernehmen kénnen.

DRITTER TEIL
SCHUL- UND UNTERRICHTSPLANUNG

Fir die Qualitéat des Unterrichts ist wesentlich, dass standortspezifische Faktoren wie die regionalen
Bedingungen und Bedurfnisse, spezielle Fahigkeiten von Lehrerinnen und Lehrern, Schilerinnen und
Schilern oder besondere Formen der Ausstattung konstruktiv in die Unterrichtsarbeit eingebracht werden.
Die Konkretisierung und Realisierung der Vorgaben des Lehrplans hat gemaR 8§ 17 des Schulunter-
richtsgesetzes nach Mal3gabe der nachfolgenden Bestimmungen standortbezogen zu erfolgen.

Planungsvorgange beziehen sich insbesondere auf:
— Konkretisierung der Kernbereiche durch die einzelnen Lehrerinnen und Lehrer,
— Gestaltung der Erweiterungsbereiche durch die einzelnen Lehrerinnen und Lehrer,
— facherverbindende und facheriibergreifende MalRnahmen,
— Abstimmung der Leistungsfeststellungen auf die Unterrichtsarbeit durch den einzelnen Lehrer als
Grundlage fir die Beurteilung der Schulerleistungen,
— Erganzung des Unterrichts durch Schulveranstaltungen,
— Gestaltung des Angebots an Freigegenstanden und unverbindlichen Ubungen,
— schulautonome Lehrplanbestimmungen.

Aspekte des Lehrens und Lernens wie Unterrichtsgestaltung, Erziehungsstil und individuelle
Forderung sowie Ruckmeldungen tber das Unterrichts- und Schulgeschehen sind wichtige Bereiche von
Qualitdt in der Schule. Schulqualitdt umfasst weiters Elemente wie Schulklima, Schulmanagement,
AuRenbeziehungen und Professionalitdt sowie Personalentwicklung. Die Entwicklung von Schulqualitat
wird auch durch geeignete Malinahmen der Selbstevaluation gefordert.

1. Unterrichtsplanung der Lehrerinnen und Lehrer

Die Lehrerinnen und Lehrer haben ihre Unterrichts- und Erziehungsarbeit in verantwortungs-
bewusster und eigenstandiger Weise auf der Grundlage des Lehrplans und schulautonomer Lehrplan-
bestimmungen zu planen. Auf die Rechte der Schilerinnen und Schiler auf Beteiligung bei der
Gestaltung des Unterrichts ist Bedacht zu nehmen (siehe § 17 und § 57a des Schulunterrichtsgesetzes).

Die Vorgaben im Abschnitt ,Kernbereich* der Lehrplane der einzelnen Unterrichtsgegenstande sind
verbindlich. Ebenso sind jedenfalls das Allgemeine Bildungsziel und die Bildungs- und Lehraufgabe der
einzelnen Unterrichtsgegenstande umzusetzen. Dabei ist zu beriicksichtigen, wie viel Zeit flr den
Kernbereich zur Verfigung steht. Die Festlegung insbesondere der konkreten Inhalte und Beispiele
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erfolgt durch die jeweiligen Lehrerinnen und Lehrer. Diese haben aul3erdem festzulegen, welche Teilziele
im Erweiterungsbereich behandelt werden und wie die beiden Bereiche zusammenwirken.

Die standortbezogene Gestaltung der Erweiterungsbereiche bietet im Sinne der anzustrebenden
gemeinsamen Bildungswirkung aller Unterrichtsgegenstande die Mdoglichkeit, sowohl mit jenen
Lehrerinnen und Lehrern, die denselben Unterrichtsgegenstand unterrichten, als auch mit den Lehrerinnen
und Lehrern der anderen Unterrichtsgegenstdnde in den jeweiligen Klassen Planungen und Abstim-
mungen durchzufiuhren. Auf diese Weise kann ein koordiniertes padagogisches Vorgehen erwirkt werden.

Die Unterrichtsplanung umfasst die zeitliche Verteilung sowie die Gewichtung der Ziele und Inhalte.
Sie bezieht sich auch auf die Methoden, die zur Bearbeitung der Inhalte und zur Erreichung der Ziele
angewendet werden sowie auf die Lehrmittel und Medien, die eingesetzt werden. Die Planung erfolgt in
mehreren Schritten, als Jahresplanung sowie als ergdnzende mittel- und kurzfristige Planung wahrend des
Schuljahres.

2. Kern- und Erweiterungsbereich (gilt nur fur die 5. bis 8. Schulstufe)

Der Lehrplan unterscheidet in den Pflichtgegenstanden und verbindlichen Ubungen zwischen einem
Kern- und einem Erweiterungsbereich. Fir den Kernbereich sind zwei Drittel der in der subsididren
Stundentafel (siehe Z 2 im vierten Teil — Stundentafeln) angegebenen Wochenstundenanzahlen vor-
zusehen. Neben dieser zeitlichen Begrenzung ist der Kernbereich auch inhaltlich definiert.

Das Allgemeine Bildungsziel und die Allgemeinen Didaktischen Grundsétze sowie die Bildungs-
und Lehraufgaben und die didaktischen Grundsétze der einzelnen Pflichtgegenstédnde und verbindlichen
Ubungen gelten fiir Kern- und Erweiterungsbereich. Der Abschnitt ,Lehrstoff* legt zur Gewéhrleistung
der Vergleichbarkeit und Durchlassigkeit den verbindlichen Kernbereich fest. Die Umsetzung der knapp
und abstrakt formulierten Kernanliegen ist verbindliche Aufgabe der jeweiligen Lehrerinnen und Lehrer.
Die zeitliche Gewichtung sowie die konkrete Umsetzung obliegt den jeweiligen Lehrerinnen und Lehrern.

Der Erweiterungsbereich ist standortbezogen durch die jeweilige Lehrerin bzw. den jeweiligen
Lehrer allein oder fachibergreifend im Team zu planen, allenfalls nach MalRgabe schulautonomer Lehr-
planbestimmungen.

Bei der Gestaltung des Erweiterungsbereiches sind insbesondere folgende Gesichtspunkte zu berick-
sichtigen: regionale und lokale Gegebenheiten; Bedurfnisse, Interessen und Begabungen der Schilerinnen
und Schiller; Lernfortschritte der Klasse (Bedarf an Vertiefung, Ubung usw.); individuelle Schwerpunkte
der Lehrerinnen und Lehrer; materielle und personelle Ressourcen; autonome Lehrplanbestimmungen.

Kern- und Erweiterungsbereich sind sowohl inhaltlich als auch organisatorisch miteinander vernetzt.
Lernformen, Unterrichtsphasen, Schulveranstaltungen usw. sind nicht von vornherein dem einen oder dem
anderen Bereich zugeordnet. Die Zuordnung hat sich vielmehr an den Lernzielen zu orientieren. Sowohl
Leistungsfeststellung als auch Leistungsbeurteilung beziehen sich auf beide Bereiche.

3. Schulautonome Lehrplanbestimmungen

Der Lehrplan erdffnet besonders gekennzeichnete Freirdume, fir deren Nutzung schulautonome
Lehrplanbestimmungen erforderlich sind. Auszugehen ist von den spezifischen Bedarfs- und Problem-
situationen in einzelnen Klassen oder an der gesamten Schule. Die Nutzung von Freirdumen im Rahmen
der Schulautonomie soll sich nicht in isolierten EinzelmafRnahmen erschépfen, sondern erfordert ein auch
auf die Bedurfnisse der Schilerinnen und Schuler ausgerichtetes Gesamtkonzept. Dies ist in einer sachlich
fundierten Auseinandersetzung, in die grundsatzlich alle am Schulleben Beteiligten einzubeziehen sind,
unter Berlcksichtigung der raumlichen, ausstattungsmafRigen und personellen Standortbedingungen
sicherzustellen.

Im Rahmen schulautonomer Lehrplanbestimmungen kénnen zB folgende Schwerpunkte gesetzt

werden:

— Fremdsprachenschwerpunkt,

— klnstlerisch-kreativer Schwerpunkt,

— naturkundlich-technischer Schwerpunkt,

— Okologischer Schwerpunkt,

— Informatikschwerpunkt,

— gesellschafts- und wirtschaftskundlicher Schwerpunkt,

— interkultureller Schwerpunkt,

— bewegungsorientierter Schwerpunkt,

— Schwerpunkt zur Gesundheit und Erndhrung.
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Soweit schulautonom Unterrichtsgegenstéande eingefiihrt werden, die in diesem Lehrplan nicht
enthalten sind, missen die schulautonomen Lehrplanbestimmungen neben Lehrstoffumschreibungen auch
Bildungs- und Lehraufgaben und didaktische Grundsatze enthalten. Wenn Unterrichtsgegenstéande mit
fachertbergreifendem Charakter geschaffen werden, kann es — um Stoffwiederholungen zu vermeiden —
erforderlich sein, Teile aus den Kernbereichen bestehender Unterrichtsgegensténde in diese Unterrichts-
gegenstande zu verlagern. In den schulautonomen Lehrplanbestimmungen sind diese Verlagerungen
auszuweisen.

Wird schulautonom das Stundenausmal? fur einen bestehenden Unterrichtsgegenstand erhéht, kdnnen
Zusétze zu dessen Fachlehrplan formuliert werden.

Wenn durch schulautonome Lehrplanbestimmungen die Stundenanzahl eines Pflichtgegenstandes
bzw. einer verbindlichen Ubung reduziert wird, geht dies zu Lasten des Zeitbudgets fir den Erweiterungs-
bereich. Eine Verlagerung von Teilen des Kernbereiches in andere oder neue Pflichtgegenstande ist
mdglich.

Bei der Festlegung schulautonomer Lehrplanbestimmungen ist auf Folgendes zu achten:

— Abstimmung der inhaltlichen Angebote und der angestrebten Kompetenzen mit den Aufgaben
des allgemein bildenden Schulwesens und insbesondere mit dem Bildungsziel der allgemein
bildenden héheren Schule,

— Sicherstellung eines breit gefacherten Bildungsangebots, das die Vielfalt der Begabungen und
Interessen beriicksichtigt,

— Vermeidung einer frihzeitigen Spezialisierung oder einer einengenden Ausrichtung auf
bestimmte Schul- und Berufslaufbahnen,

— Erhaltung der Berechtigungen und Ubertrittsmdglichkeiten,

—Vermeidung der Vorwegnahme von Bildungsinhalten anderer Schularten in wesentlichen
Bereichen,

— Einhaltung der Verfahrensbestimmungen (siehe § 64 des Schulunterrichtsgesetzes).

Beziglich spezieller Vorgaben flur autonome Beschlussfassungen siehe auch die Abschnitte ,Forder-
unterricht”, ,Kern- und Erweiterungsbereich”, ,facherverbindender und fachertbergreifender Unterricht",
.Betreuungsplan flr ganztagige Schulformen” sowie die Stundentafeln.

4. Leistungsfeststellung

Die Lehrerinnen und Lehrer haben ihr Gesamtkonzept der Riuckmeldung und Leistungsfeststellung
den Schulerinnen und Schilern sowie den Erziehungsberechtigten in geeigneter Weise bekannt zu geben.

In der 1. bis 4. Klasse betragt in jenen Unterrichtsgegenstanden, fiir welche im sechsten Teil Schul-
arbeiten vorgesehen sind, der Zeitrahmen fir deren Durchfihrung pro Schuljahr insgesamt vier bis funf
Unterrichtseinheiten und die Anzahl der Schularbeiten vier bis sechs. Im ersten Lernjahr einer Fremd-
sprache stehen fur drei bis vier Schularbeiten drei bis vier Unterrichtseinheiten zur Verfugung.

Die Festlegung der Anzahl der Schularbeiten erfolgt — vorbehaltlich einer Regelung durch schul-
autonome Lehrplanbestimmungen — durch die jeweilige Lehrerin oder den jeweiligen Lehrer.

5. Facherverbindender und facheribergreifender Unterricht

Die Tradition des Fachunterrichts tragt der Notwendigkeit zu systematischer Spezialisierung Rech-
nung. Gleichzeitig sind der Schule aber Aufgaben gestellt, die sich nicht einem einzigen Unterrichts-
gegenstand zuordnen lassen, sondern nur im Zusammenwirken mehrerer Unterrichtsgegenstande zu
bewaltigen sind. Dieses Zusammenwirken erfolgt durch facherverbindenden und facheribergreifenden
Unterricht. Dabei erfolgt eine Biindelung von allgemeinen und fachspezifischen Zielen unter einem
speziellen Blickwinkel, wodurch es den Schilerinnen und Schilern eher ermdoglicht wird, sich Wissen in
groReren Zusammenhangen (siehe den ersten Teil ,Allgemeines Bildungsziel”) selbststandig anzueignen.
Anregungen bzw. Auftrdge fur facherverbindenden und facheriibergreifenden Unterricht ergeben sich
sowohl aus den Allgemeinen Bestimmungen als auch aus den Lehrplanen der einzelnen Unterrichts-
gegenstande.

Im facherverbindenden Unterricht haben Lehrerinnen und Lehrer im Rahmen ihres Fachunterrichts
mogliche, die Fachergrenzen Uberschreitende Sinnzusammenhange herzustellen. Die Organisation des
nach Fachern getrennten Unterrichts bleibt hier bestehen.

Bei facherlbergreifender Unterrichtsgestaltung steht ein komplexes, meist lebens- oder gesell-
schaftsrelevantes Thema oder Vorhaben im Mittelpunkt. Die einzelnen Unterrichtsgegenstande haben im
integrativen Zusammenwirken — zB im Sinne des Projektunterrichts — ihren themenspezifischen Beitrag
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zu leisten. Dies bedingt eine aufgabenbezogene besondere Organisation des Fachunterrichts und des
Stundenplans. Die Organisation kann Uber l&angere ZeitrAume sowie klassen- und schulstufeniibergreifend
erfolgen.

6. Gestaltung der Nahtstellen

Der padagogischen Gestaltung von Schulein- und Schulaustrittsphasen kommt besondere Bedeutung
zu. Erste Erfahrungen beeinflussen die Entstehung von Einstellungen oft sehr nachhaltig, in Abschluss-
und Austrittsphasen ist eine Vorbereitung auf zuktinftige Arbeits- und Organisationsformen erforderlich.

Um Voraussetzungen fiir einen moglichst erfolgreichen Ubergang zu schaffen, haben die Lehrerin-
nen und Lehrer mit den Erziehungsberechtigten zusammen zu arbeiten (8 2 und § 62 des Schulunterrichts-
gesetzes).

Um die Kontinuitat des Lernens zu wahren, ist auf die Lehrplananforderungen und die gebrauch-
lichen Lernformen der Volksschule Bezug zu nehmen. Die Lernanforderungen, die an die Schiilerinnen
und Schiiler gestellt werden, miissen den Ubergang von der bisherigen Schulart beriicksichtigen und
durfen nicht zu rasch gesteigert werden. Leistungsfeststellungen sollen zunachst vor allem der gezielten
individuellen Rickmeldung des Lernfortschritts dienen (Informationsfeststellungen), die Leistungs-
beurteilung soll erst nach einer angemessenen Eingewdhnungs- und Einarbeitungsperiode beginnen.

Vor dem Ubertritt in eine weiterfiihrende Schule sind die Schiilerinnen und Schiiler schrittweise und
gezielt auf die neuen Arbeitsweisen und Organisationsformen vorzubereiten.

7. Offnung der Schule

Die Schule ist in ein soziales Umfeld eingebettet, zB in die Nachbarschaft, den Stadtteil, die
Gemeinde. Durch Offnung nach auRen und nach innen ist dem Rechnung zu tragen, um die darin lie-
genden Lernchancen zu nutzen.

Offnung nach auRen kann durch Unterricht auRerhalb der Schule erfolgen sowie durch Erganzung
des Unterrichts in Form von Schulveranstaltungen. Den Grundsatzen der Anschaulichkeit und der
Alltagsbezogenheit entsprechend eignen sich Betriebe, offentliche Einrichtungen, Naturraume usw. als
Unterrichts- bzw. Lernorte.

Offnung nach innen bedeutet, Personen aus dem Umfeld der Schule einzubeziehen, die ihre
Erfahrungen, ihre Fertigkeiten und ihre Kenntnisse an die Schulerinnen und Schiler weitergeben kénnen.

8. Betreuungsplan fir ganztégige Schulformen

Der Betreuungsteil an ganztagigen Schulformen umfasst die Bereiche gegenstandsbezogene Lernzeit,
individuelle Lernzeit sowie Freizeit (einschliel3lich Verpflegung).

Die Schulerinnen und Schuler sollen

— durch gezielte individuelle Férderung, durch partnerschaftliche Lernformen sowie durch die Ver-
mittlung von Lerntechniken in ihrer Lernbereitschaft und Lernmotivation gefordert werden,

—mehr Gelegenheit fir soziales Lernen erhalten und die Kontakte untereinander intensivieren
kdnnen — Uber die Zugehdrigkeit zu Gesellschaftsschichten, Religionen, Kulturen ué. hinweg,

— zusatzliche Moglichkeiten zur Entfaltung ihrer Kreativitat erhalten,

— ohne Leistungs- und Konkurrenzdruck zu einem sinnvollen Freizeitverhalten (zB spielerische und
sportliche Aktivitaten, Umgang mit den Medien) gefiihrt werden,

— ihre elementaren Bedirfnisse nach Bewegung, Sich-zuriickziehen-Kénnen und Erholung auch bei
geringeren radumlichen und zeitlichen Mdglichkeiten erfiillen kénnen. Dies setzt allerdings ein
Mindestmald an Raum und Ausstattung voraus. Wo die Mdglichkeit besteht, sollte auch fir
Aufenthalt im Freien gesorgt werden.

Zur Verwirklichung dieser Ziele sind folgende Grundsatze zu beachten:

Die individuelle Betreuung wird am besten durch innere Differenzierung und haufiges Arbeiten in
kleinen Gruppen erreicht, vor allem dann, wenn die Gruppe aus Schiilerinnen und Schulern verschiedener
Klassen besteht. Auf die unterschiedlichen Interessen und Fahigkeiten der Schilerinnen und Schiiler ist so
einzugehen, dass sowohl Lernschwache als auch tberdurchschnittlich Lernbefahigte moglichst wirkungs-
voll geférdert werden. Die biologische Leistungskurve ist bei der Abfolge der Lern- und Freizeiteinheiten
zu bericksichtigen.

Der Zusammenarbeit der fir den Betreuungsteil Zustandigen mit den Erziehungsberechtigten und
den Lehrerinnen und Lehrern des Unterrichtsteiles kommt besondere Bedeutung zu.



994 BGBI. Il — Ausgegeben am 11. Mai 2000 — Nr. 133

Die gegenstandsbezogene Lernzeit umfasst drei Wochenstunden (sofern schulautonom keine andere
Festlegung erfolgt), wobei nicht mehrere Stunden an einem Tag vorgesehen werden sollten. Sie ist jeweils
einem bestimmten Pflichtgegenstand, in der Regel einem, fur den schriftliche Arbeiten vorgesehen sind,
zuzuordnen. In der gegenstandsbezogenen Lernzeit ist der Ertrag der Unterrichtsarbeit zu sichern und
durch entsprechende Ubungen zu festigen. Neue Lehrstoffe dirfen nicht erarbeitet werden. Bei
schriftlichen Arbeiten ist der vollstandigen sowie mdglichst richtigen und eigenstandigen Ausarbeitung
Augenmerk zu schenken. Die Unterstiitzung durch die Lehrerin bzw. den Lehrer darf nur so weit gehen,
dass die Erledigung der gestellten Aufgabe selbststandige Leistung der Schilerin bzw. des Schiilers bleibt.

Die individuelle Lernzeit umfasst vier Wochenstunden (sofern sich aus schulautonomen Regelungen
nicht anderes ergibt). Im Mittelpunkt der individuellen Lernzeit stehen zweckméRige und zeitdkono-
mische Verfahrensweisen des selbststandigen Lernens (Erledigung der Hauslibungen, Aneignung des
Lehrstoffes, Vorbereitung auf Leistungsfeststellungen usw.).

Durch schulautonome Lehrplanbestimmungen kann das Ausmal? der gegenstandsbezogenen Lernzeit
unter Bedachtnahme auf pddagogische, rdumliche und ausstattungsmafige Gegebenheiten mit zwei oder
vier Wochenstunden festgesetzt werden. Das Ausmald der individuellen Lernzeit ist in diesen Fallen
entsprechend auf sechs Wochenstunden zu erhéhen bzw. auf zwei Wochenstunden zu reduzieren.”
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4. Anlage A vierter Teil (Stundentafeln) Abschnitt 1 (Unterstufe) lautet:
»1. Unterstufe
Unterstufe des Gymnasiums
1. Erméchtigung fiir schulautonome Lehrplanbestimmungen:
Pflichtgegenstande und verbindliche Ubungen:

Klassen und Wochenstundgn
1. Kl 2. Kl. 3. Kl 4. KI.

Summe Lehrverpflich-

Pflichtgegenstande
9ed Unterstufe) tungsgruppé)

Religion .....uveeveeeeeeei e, 2 2 2 2 8 (1
DeutsCh.........ccoeoiiiie e, 15-21 Q)
Lebende Fremdsprache ............cccceeens 12-18 0]
Latein.. ..o 7-11 ()]
Geschichte und Sozialkunde ................. 5-10 (1)
Geographie und Wirtschaftskunde......... 7-12 ()}
Mathematik.............ccoccveiieieiiiiiiiins 13-18 (1
Biologie und Umweltkunde .................. 7-12 i
Chemie ... 2-4 (y
PHYSIK ...ooiiiiieiiee e 5-9 (1
Musikerziehung.........occooeeeeiniiiineennne, 6-11 (Iva)
Bildnerische Erziehung...........cccoccuvuee.. 7-12 (IVa)
Technisches WerkeM............c.coco........ } B B 3.6 "
Textiles Werkert)..........oooecccvvivveennnen,

Leibeslbungen ..........cccoovvivveeeinnnnnnnnnn, 13-19 (IVa)
Verbindliche Ubungen

Berufsorientierung...........ccccccvveeeeenennnn. - 0-1 0-1 1-2 -4 Il ©)
0] 4 15) ({0 TR 0-1 0-1 0-1 0-1 0-4

Gesamtwochenstundenanzahl ............... 28-30 29-32 30-33 31-34 126
Freigegenstande und unverbindliche Ubungen:

Wie in Z 2, wobei in_.Ubereinstimmung mit dem Allgemeinen Bildungsziel zusatzliche Freigegenstande
und unverbindliche Ubungen im Hinblick auf die Bedurfnisse, Interessen, Begabungen und Neigungen
der Schilerinnen und Schiler vorgesehen werden kénnen.

Forderunterricht:
Wie in Ziffer 2.

1 Zur Verteilung der Stunden auf Kern- und Erweiterungsbereich siehe den entsprechenden Abschnitt im dritten
Teil.

2) Die in der Stundentafel ausgewiesenen Freirdume dirfen gegentiber der Spalte ,Summe Unterstufe” der Stunden-
tafel geméaR Z 2 nur um insgesamt acht Stunden (unter AuRerachtlassung der fir die ,Berufsorientierung” vorge-
sehenen Stundenanzahl) abweichen.

%) Soweit im Rahmen schulautonomer Lehrplanbestimmungen in diesem Lehrplan nicht enthaltene Unterrichts-
gegenstande geschaffen werden oder Teile des Kernbereiches in andere oder neue Pflichtgegenstéande verlagert
werden, hat die Einstufung nach folgenden Kriterien zu erfolgen:

Sprachliche Unterrichtsgegenstdnde mit Schularbeiten | (ohne Schularbeiten I11); mathematische Unterrichts-
gegenstande mit Schularbeiten 1l (ohne Schularbeiten IIl); Spezielle Interessen- und Begabungsférderung, Unter-
richtsgegenstande mit starkerer wissensorientierter Ausrichtung Il (mit Schularbeiten Il); Instrumentalunterricht,
gestalterisch-kreative Gegenstéande (soweit sie nicht unter die Lehrverpflichtungsgruppe 1Va fallen) sowie Ver-
kehrserziehung IV; Unterrichtsgegenstdnde der Bewegungserziehung sowie musisch-kreative Unterrichts-
gegenstande IVa; Unterrichtsgegenstande mit starker praxisbezogener Ausrichtung und hohem Ubungsanteil,
Gegenstande wie Darstellendes Spiel, Schach, Chor, Spielmusik, Maschinschreiben und Kurzschrift V; haus-
wirtschaftliche Unterrichtsgegenstande VI. Bei der Kombination von Pflichtgegenstdnden richtet sich die
Einstufung nach dem tberwiegenden Anteil.

4 Als alternativer Pflichtgegenstand.

®) Kann auch geblockt oder integriert in den Unterricht von Pflichtgegenstanden gefiihrt werden.

) Bei integrativer Fuhrung: Wie der jeweilige Pflichtgegenstand.
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2. Soweit keine schulautonomen Lehrplanbestimmungen bestehen:
Pflichtgegenstiande und verbindliche Ubung:

Plichtgegenstande Klassen und Wochenstundgn Summe Lehrverpflich-
1.K. 2Kl 3.Kl. 4Kl Unterstufe tungsgruppe
Religion ... 2 2 2 2 8 (1)
DEULSCRN ... 5 4 4 4 17 0]
Lebende Fremdsprache ........................ 4 4 3 3 14 ()
Latein.. ..o - - 4 5 9 ()
Geschichte und Sozialkunde ................. - 2 2 2 6 (1
Geographie und Wirtschaftskunde........ 2 2 2 2 8 (1
MathematiK..........ccoeeeeviiieeeniniiieees 4 4 3 3 14 (1
Biologie und Umweltkunde .................. 2 2 2 2 8 [l
Chemi€ ...coooveeeeiiiie e, - - - 2 2 (1
PhySiK.......ooooiie e, - 2 2 2 6 (1
Musikerziehung............ccccccvvvvivinenneennn. 2 2 2 1 7 (IvVa)
Bildnerische Erziehung ......................... 2 2 2 2 8 (IvVa)
Technisches Werkei.............ccc.c........
Textiles Werker)........cccceeveenrnienenes } 2 2 h a 4 v
Leibestbungen ..........cccociiiiiiinn, 4 4 4 3 15 (IVa)

Verbindliche Ubung
Berufsorientierung..........cccccuvveeeeeeeeannnn. — - X X3 X3) 14

Gesamtwochenstundenanzahl ............... 29 32 32 33 126




BGBI. Il — Ausgegeben am 11. Mai 2000 — Nr. 133 997

Freigegenstande und unverbindliche Ubungen:

Das Angebot hat ausgewogen und so breit zu sein, dass die Schilerinnen und Schuler eine Auswahl
insbesondere aus dem naturwissenschaftlich-technischen, musisch-kreativen, sprachlichen, sportlichen
und spielerisch-forschenden Bereich vorfinden. Auf eine Schwerpunktsetzung ist jedenfalls Bedacht zu

nehmen. Wird ein Unterrichtsgegenstand mit entsprechenden Anforderungen fiir besonders begabte,
interessierte bzw. vorgebildete Schilerinnen und Schiiler gefiihrt, kann dies in einem entsprechenden
Zusatz zur Gegenstandsbezeichnung ausgewiesen werden.

Freigegenstande und unverbindliche Klassen und Wochenstunden Summe Lehrverpflich-
Ubungen 1. KL 2. Kl. 3. Kl. 4. Kl.  Wochenstundentungsgruppe
Vertiefung bzw. Ergédnzung eines Einstufung wie
Pflichtgegenstandes entsprechender
Pflichtgegen-
stand
siehe Pflichtgegenstande.............. 2-8
Allgemeine Interessen- und Einstufung:
Begabungsférderung siehe FuBnote 3
inZ1
Spezielle Interessen- und
Begabungsforderung.................... 2»8
Berufsorientierung...........c...oe... 298
Chor oo, 28
Darstellendes Spiel ..........cccveeeee... 238
Einfihrung in die Informatik....... 2-B
Erndhrung und Haushalt.............. 28
Instrumentalunterricht.................. 298
KUrzschrift ..., 253
Maschinschreiben ....................... 28
Schach.......coociiii, 2»-8
SpIelMUSIK ..o 28
Technisches Werken bzw. Textiles
Werken......cooovveeeieiiiiiie e, 28
Verkehrserziehung...........ccocueee. 28
Freigegenstand Fremdsprachen siehe FuBnote 3
inzZ1
Englisch ..., 6-12
Franzosisch ........coovcvveeiiiiiiennen, 6-12
Italienisch........cccccvviiiiniiiiiiien, 6-12
RUSSISCN ...ooviiiiiiiice e 6-12
SpanisCh ..., 6-12
Tschechisch.........cccooconii, 6-12
Slowenisch.........veeeeiiiiiis 6-12
Bosnisch/Kroatisch/Serbisch....... 6-12
Ungarisch.......cooccvveveiiiiiiiieee 6-12
KroatisCh.........eeeeeevviieeiiiiiiiiinns 6-12
Freigegenstand Geometrisches siehe FuBnote 3
ZeiChNen ... 36 inz1
Muttersprachlicher Unterricht.......... 8-21 siehe FulRnote 3
inzZ1

Forderunterricht:

Kann in allen Pflichtgegenstanden angeboten werden. Siehe den Abschnitt ,Férderunterricht” im zweiten
Teil.

1 Zur Verteilung der Stunden auf Kern- und Erweiterungsbereich siehe den entsprechenden Abschnitt im dritten
Teil.

2) Als alternativer Pflichtgegenstand.

%) Inder 3. und 4. Klasse je 32 Jahresstunden integriert in den Unterricht von Pflichtgegenstanden.

%) Bei integrativer Fuhrung: Wie der jeweilige Pflichtgegenstand.

) Es ist sowohl die ganzjahrige als auch eine kirzere, auf aktuelle Anlasse reagierende, kursmaRige, allenfalls
geblockte Fihrung moglich.
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Unterstufe des Realgymnasiums
1. Erméachtigung fur schulautonome Lehrplanbestimmungen:
Pflichtgegenstande und verbindliche Ubungen:

Pflichtgegenstands ?) Klassen und Wochenstundn Summe Lehrverpflich-
1.Kl.  2.Kl.  3.Kl.  4.KIl. Unterstuf¢) tungsgruppé)
Religion .....ueeeveeieeeeee e, 2 2 2 2 8 1))
DeutsCh.......ccoooeiiiiiiec e, 15-21 0]
Lebende Fremdsprache ......................... 12-18 0]
Geschichte und Sozialkunde ................. 5-10 (1
Geographie und Wirtschaftskunde........ 7-12 (1
MathematiK..........ccocveeviiieieeesiiiiieee s 14-20 (1
Geometrisches Zeichnen ...................... 2-5 (my
Biologie und Umweltkunde .................. 7-12 i
Chemie ..., 2-4 (my
PRYSIK...oiiiiiiiieee e 5-9 (1
Musikerziehung..........cccoeeeeiiiiiineennnnn, 6-11 (Iva)
Bildnerische Erziehung............ccoccvueee. 7-12 (IVa)
Technisches Werkei............cccceeeneee.
Textiles Werker)........ccocveveeevevenenn. } -12 v
Leibeslbungen .........ccccovivivvevennnnn o, 13-19 (IVa)
Verbindliche Ubungen
Berufsorientierung.........ccccoevvevveeeennnne - 0-1 0-1 1-2 -4 Il 8)
SONSHQE...eiie it 0-1 0-1 0-1 0-1 04
Gesamtwochenstundenanzahl ............... 28-30 29-32 30-33 31-34 126

Freigegenstande und unverbindliche Ubungen:

Wie in Z 2, wobei in"Ubereinstimmung mit dem Allgemeinen Bildungsziel zusatzliche Freigegenstande
und unverbindliche Ubungen im Hinblick auf die Bedurfnisse, Interessen, Begabungen und Neigungen
der Schilerinnen und Schuler vorgesehen werden kdnnen.

Forderunterricht:
Wie in Ziffer 2.

1 Wenn bei Einfuhrung eines Pflichtgegenstandes ,Zweite Lebende Fremdsprache” mindestens sechs Wochen-

stunden Uber zwei Jahre vorgesehen werden,

a) ist der Pflichtgegenstand ,Lebende Fremdsprache* als ,Erste lebende Fremdsprache” zu bezeichnen,

b) ist die Verbindung der Pflichtgegenstande ,Mathematik* und ,Geometrisches Zeichnen* zulassig, wobei als
Summe der Wochenstunden 15 nicht unterschritten werden darf und

c) ist die Verringerung der Summe der Wochenstunden in der Unterstufe in den Pflichtgegenstéanden ,Tech-
nisches Werken" oder ,Textiles Werken* auf sechs Wochenstunden zulassig.

2 Wenn bei Einfihrung eines Pflichtgegenstandes ,Naturwissenschaftliches Labor“ oder anderer autonomer
Pflichtgegenstdnde im naturwissenschaftlichen/technischen Bereich mindestens vier Wochenstunden (ber vier
Jahre vorgesehen werden, finden lit. b und ¢ der Anmerkung 1) Anwendung.

%) Zur Verteilung der Stunden auf Kern- und Erweiterungsbereich siehe den entsprechenden Abschnitt im dritten
Teil.

4) Die in der Stundentafel ausgewiesenen Freiraume dirfen gegentiber der Spalte ,Summe Unterstufe” der Stunden-
tafel gemaR Z 2 nur um insgesamt acht Stunden (unter AuRerachtlassung der fir die ,Berufsorientierung” vorge-
sehenen Stundenanzahl) abweichen.

%) Soweit im Rahmen schulautonomer Lehrplanbestimmungen in diesem Lehrplan nicht enthaltene Unterrichts-
gegenstande geschaffen werden oder Teile des Kernbereiches in andere oder neue Pflichtgegenstande verlagert
werden, hat die Einstufung nach folgenden Kriterien zu erfolgen:

Sprachliche Unterrichtsgegenstande mit Schularbeiten | (ohne Schularbeiten Il); mathematische Unterrichts-
gegenstande mit Schularbeiten Il (ohne Schularbeiten IIl); Spezielle Interessen- und Begabungsférderung, Unter-
richtsgegenstande mit stérkerer wissensorientierter Ausrichtung 11l (mit Schularbeiten 11); Instrumentalunterricht,
gestalterisch-kreative Gegenstande (soweit sie nicht unter die Lehrverpflichtungsgruppe IVa fallen) sowie Ver-
kehrserziehung IV; Unterrichtsgegenstande der Bewegungserziehung sowie musisch-kreative Unterrichts-
gegenstande IVa; Unterrichtsgegenstande mit starker praxisbezogener Ausrichtung und hohem Ubungsanteil,
Gegenstande wie Darstellendes Spiel, Schach, Chor, Spielmusik, Maschinschreiben und Kurzschrift V; haus-
wirtschaftliche Unterrichtsgegenstande VI. Bei der Kombination von Pflichtgegenstéanden richtet sich die
Einstufung nach dem uberwiegenden Anteil.

% Als alternativer Pflichtgegenstand.

) Kann auch geblockt oder integriert in den Unterricht von Pflichtgegenstanden gefihrt werden.

8 Bei integrativer Filhrung: Wie der jeweilige Pflichtgegenstand.
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2. Soweit keine schulautonomen Lehrplanbestimmungen bestehen:
Pflichtgegenstiande und verbindliche Ubung:

Plichtgegenstande Klassen und Wochenstundgn Summe Lehrverpflich-
1K 2.Kl.  3.Kl. 4.KL. Unterstufe tungsgruppe
L= 1o [T ] o TSP 2 2 2 2 8 (1
DEULSCRN ... 5 4 4 4 17 0]
Lebende Fremdsprache ......................... 4 4 3 3 14 M
Geschichte und Sozialkunde ................. - 2 2 2 6 (1)
Geographie und Wirtschaftskunde......... 2 2 2 2 8 (1
MathematiK..........ccceeeeeiiiiiieiiniiiis 4 4 4 4 16 (1
Geometrisches Zeichnen ....................... — - 1 2 3 (1
Biologie und Umweltkunde .................. 2 2 2 2 8 11
Chemie ..., - - - 2 2 (1)
PRYSIK ..ooiiiiiiieeee e - 2 2 2 6 (1
Musikerziehung...........cccccecvvvvviieennennnn. 2 2 2 1 7 (IvVa)
Bildnerische Erziehung.................o.... 2 2 2 2 8 (IvVa)
Technisches Werkéi..........cccceeeeeeein.
Textiles Werker)........ococoviiiiiinn } 2 2 2 2 8 v
Leibestbungen ..o, 4 4 4 3 15 (IVa)

Verbindliche Ubung
Berufsorientierung.......ccccceeeeccvveeeeennee, - — X X9 X9 [11]

Gesamtwochenstundenanzahl ............... 29 32 32 33 126
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Freigegenstande und unverbindliche Ubungen:

Das Angebot hat ausgewogen und so breit zu sein, dass die Schilerinnen und Schiler eine Auswahl
insbesondere aus dem naturwissenschaftlich-technischen, musisch-kreativen, sprachlichen, sportlichen
und spielerisch-forschenden Bereich vorfinden. Auf eine Schwerpunktsetzung ist jedenfalls Bedacht zu
nehmen. Wird ein Unterrichtsgegenstand mit entsprechenden Anforderungen fiir besonders begabte,
interessierte bzw. vorgebildete Schilerinnen und Schiler gefiihrt, kann dies in einem entsprechenden
Zusatz zur Gegenstandsbezeichnung ausgewiesen werden.

Freigegenstande und unverbindliche Klassen und Wochenstunden Summe Lehrverpflich-
Ubungen 1. KL 2. KIl. 3. Kl. 4. KI.  Wochenstundentungsgruppe
Vertiefung bzw. Ergédnzung eines Einstufung wie
Pflichtgegenstandes entsprechender
Pflichtgegen-
stand
siehe Pflichtgegenstande.............. 2-8
Allgemeine Interessen- und Einstufung:
Begabungsférderung siehe FuBnote 5
inZ1
Spezielle Interessen- und
Begabungsforderung.................... 2»8
Berufsorientierung....................... 298
Chor ..o, 28
Darstellendes Spiel ...........ccuee..... 28
Einfuhrung in die Informatik....... 2-8
Erndhrung und Haushalt.............. 28
Instrumentalunterricht.................. 238
Kurzschrift........coooeeeiiiiiiiecin, 253
Maschinschreiben ...........cc........... 28
Schach.......coocciiii, 28
SpIelMUSIK ..o 28
Technisches Werken bzw. Textiles
WeErKeN.....uveevivieeeeee e 28
Verkehrserziehung.............cc........ 28
Freigegenstand Fremdsprachen siehe FuBnote 5
inzZ1
ENnglisch ....ccovvvviiiiiie e 6-12
Franzisisch .........ccccvviiieeeeiinnennnn, 6-12
[talienisch.........ccoooiiiiiiiiiie, 6-12
RUSSISCN .. 6-12
SPAaNISCh.....evviiiiiiieeee 6-12
Tschechisch........cccoiii, 6-12
SlowenisCh ..., 6-12
Bosnisch/Kroatisch/Serbisch........ 6-12
Ungarisch......ccocciiiiiiiiiec, 6-12
KroatisCh.......ccvveeevieieeeeeiiiiiiciins 6-12
Muttersprachlicher Unterricht.......... 8-21 siehe FulRnote 5
inzZ1

Forderunterricht:

Kann in allen Pflichtgegenstanden angeboten werden. Siehe den Abschnitt ,,Forderunterricht” im zweiten
Teil.

1 Zur Verteilung der Stunden auf Kern- und Erweiterungsbereich siehe den entsprechenden Abschnitt im dritten
Teil.

2) Als alternativer Pflichtgegenstand.

%) Inder 3. und 4. Klasse je 32 Jahresstunden integriert in den Unterricht von Pflichtgegenstanden.

%) Bei integrativer Fiihrung: Wie der jeweilige Pflichtgegenstand.

%) Es ist sowohl die ganzjahrige als auch eine kirzere, auf aktuelle Anlasse reagierende, kursmafige, allenfalls
geblockte Fuhrung moglich.



BGBI. Il — Ausgegeben am 11. Mai 2000 — Nr. 133 1001

Unterstufe des Wirtschaftskundlichen Realgymnasiums
1. Erméchtigung fir schulautonome Lehrplanbestimmungen:
Pflichtgegenstande und verbindliche Ubungen:

Pflichtgegenstande Klassen und Wochenstundgn Summe Lehrverpflich-
1.Kl.  2.Kl.  3.Kl. 4.KIl. Unterstufe) tungsgruppé)
Religion ..., 2 2 2 2 8 (1
DEULSCN...ceeiiiiiiiie e 15-21 ()
Lebende Fremdsprache ......................... 12-18 mn
Geschichte und Sozialkunde ................. 5-10 (1)
Geographie und Wirtschaftskunde......... 7-12 (1
MathematiK..........cccceeeiiiiiieeeniiieeeees 13-18 (1
Biologie und Umweltkunde .................. 7-12 i
Chemie ..., 3-6 (1
PRYSIK...coiiiiiiiiee e 5-9 (1
Musikerziehung.........occoveeeiiiiiiiniennnne, 7-12 (Iva)
Bildnerische Erziehung............ccoccuvee.e. 7-12 (IVa)
Technisches Werkéd..........ccceeeveeee.n.
Textiles Werkerf)...........ccccociiirinnn } =14 v
Leibeslbungen ..........cccooviviveneenennnnnnn, 13-19 (IVa)
Verbindliche Ubungen
Berufsorientierung...........ccccccveveeeeeeennnn. - 0-1 0-1 1-2 1-4 Il ©)
0] 4 15) ({0 R 0-1 0-1 0-1 0-1 0-4
Gesamtwochenstundenanzabhl ............... 28-30 29-32 30-33 31-34 126

Freigegenstande und unverbindliche Ubungen:

Wie in Z 2, wobei in__Ubereinstimmung mit dem Allgemeinen Bildungsziel zusatzliche Freigegenstande
und unverbindliche Ubungen im Hinblick auf die Bedurfnisse, Interessen, Begabungen und Neigungen
der Schilerinnen und Schiler vorgesehen werden kénnen.

Forderunterricht:
Wie in Ziffer 2.

1 Zur Verteilung der Stunden auf Kern- und Erweiterungsbereich siehe den entsprechenden Abschnitt im dritten
Teil.

2) Die in der Stundentafel ausgewiesenen Freirdume dirfen gegentiber der Spalte ,Summe Unterstufe” der Stunden-
tafel geméaR Z 2 nur um insgesamt acht Stunden (unter AuRerachtlassung der fir die ,Berufsorientierung” vorge-
sehenen Stundenzahl) abweichen.

%) Soweit im Rahmen schulautonomer Lehrplanbestimmungen in diesem Lehrplan nicht enthaltene Unterrichts-
gegenstande geschaffen werden oder Teile des Kernbereiches in andere oder neue Pflichtgegenstande verlagert
werden, hat die Einstufung nach folgenden Kriterien zu erfolgen:

Sprachliche Unterrichtsgegenstdnde mit Schularbeiten | (ohne Schularbeiten I11); mathematische Unterrichts-
gegenstande mit Schularbeiten 1l (ohne Schularbeiten IIl); Spezielle Interessen- und Begabungsférderung, Unter-
richtsgegenstande mit starkerer wissensorientierter Ausrichtung Il (mit Schularbeiten Il); Instrumentalunterricht,
gestalterisch-kreative Gegenstande (soweit sie nicht unter die Lehrverpflichtungsgruppe IVa fallen) sowie Ver-
kehrserziehung IV; Unterrichtsgegenstdnde der Bewegungserziehung sowie musisch-kreative Unterrichts-
gegenstande |Va; Unterrichtsgegenstande mit starker praxisbezogener Ausrichtung und hohem Ubungsanteil,
Gegenstande wie Darstellendes Spiel, Schach, Chor, Spielmusik, Maschinschreiben und Kurzschrift V;
hauswirtschaftliche Unterrichtsgegenstande VI. Bei der Kombination von Pflichtgegenstanden richtet sich die
Einstufung nach dem tberwiegenden Anteil.

4 Als alternativer Pflichtgegenstand.

%) Kann auch geblockt oder integriert in den Unterricht von Pflichtgegenstanden gefuhrt werden.

%) Bei integrativer Filhrung: Wie der jeweilige Pflichtgegenstand.



1002 BGBI. Il — Ausgegeben am 11. Mai 2000 — Nr. 133

2. Soweit keine schulautonomen Lehrplanbestimmungen bestehen:
Pflichtgegenstiande und verbindliche Ubung:

Plichtgegenstande Klassen und Wochenstundgn Summe Lehrverpflich-
1.K. 2Kl 3.Kl. 4Kl Unterstufe tungsgruppe
Religion ... 2 2 2 2 8 (1)
DEULSCRN ... 5 4 4 4 17 0]
Lebende Fremdsprache ........................ 4 4 3 3 14 ()
Geschichte und Sozialkunde ................. - 2 2 2 6 (1
Geographie und Wirtschaftskunde........ 2 2 2 2 8 (1
MathematiK..........ccceeeeeiiiiiieeeniiies 4 4 3 3 14 (1
Biologie und Umweltkunde .................. 2 2 2 2 8 [l
Chemie ..., - - 2 2 4 (1)
PhySiK.......ooooii e, - 2 2 2 6 (1
Musikerziehung............ccccccvvvviiieenrenenn. 2 2 2 2 8 (IvVa)
Bildnerische Erziehung ......................... 2 2 2 2 8 (IvVa)
Technisches Werkéi..........cccceeeeee.n.
Textiles Werker?).......coccevvveeiniieennnen, } 2 2 2 4 10 v
Leibesibungen ..., 4 4 4 3 15 (IVa)

Verbindliche Ubung
Berufsorientierung..........cccccvvveeeeeenannnn. — - X X3 X3) I 4

Gesamtwochenstundenanzahl ............... 29 32 32 33 126
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Freigegenstande und unverbindliche Ubungen:

Das Angebot hat ausgewogen und so breit zu sein, dass die Schilerinnen und Schuler eine Auswahl
insbesondere aus dem naturwissenschaftlich-technischen, musisch-kreativen, sprachlichen, sportlichen
und spielerisch-forschenden Bereich vorfinden. Auf eine Schwerpunktsetzung ist jedenfalls Bedacht zu

nehmen. Wird ein Unterrichtsgegenstand mit entsprechenden Anforderungen fiir besonders begabte,
interessierte bzw. vorgebildete Schilerinnen und Schiiler gefiihrt, kann dies in einem entsprechenden
Zusatz zur Gegenstandsbezeichnung ausgewiesen werden.

Freigegenstande und unverbindliche Klassen und Wochenstunden Summe Lehrverpflich-
Ubungen 1. KL 2. Kl. 3. Kl. 4. KI.  Wochenstundentungsgruppe
Vertiefung bzw. Ergédnzung eines Einstufung wie
Pflichtgegenstandes entsprechender
Pflichtgegen-
stand
siehe Pflichtgegenstande.............. 2-8
Allgemeine Interessen- und Einstufung:
Begabungsférderung siehe FuBnote 3
inzZ1
Spezielle Interessen- und
Begabungsforderung.................... 2»8
Berufsorientierung...........c..ooo... 298
Chor oo, 28
Darstellendes Spiel .........ccccveeeee... 238
Einfuhrung in die Informatik....... 2-3
Erndhrung und Haushalt.............. 28
Instrumentalunterricht.................. 298
KUrzschrift ..., 253
Maschinschreiben ........................ 28
Schach........ooo ?»-8
SpPIeIMUSIK ...ooooviiiiieiiieee 28
Technisches Werken bzw. Textiles
Werken......ccoovveeeieiiiiiieee e 28
Verkehrserziehung...........ccocuueee. 28
Freigegenstand Fremdsprachen siehe FuRnote 3
inzZ1
Englisch........ooooviiieee, 6-12
Franzosisch ......cccoovvveveiiiiiieneens 6-12
Italienisch........cccccoviiiiiiiiiiiienn, 6-12
RUSSISCN ...ceveiiiiiiiic e 6-12
SPaNISCh....vvvviiiiiiiie e 6-12
Tschechisch.........coooii, 6-12
Slowenisch........veveiii, 6-12
Bosnisch/Kroatisch/Serbisch....... 6-12
Ungarisch.......cooccveeveiiiiiiiieee, 6-12
KroatisCh.........eeeeeeviiiieiiiiiiiiiiins 6-12
Freigegenstand Geometrisches 3-6 siehe FuBnote 3
ZeiChNen ..., inZ1
Muttersprachlicher Unterricht.......... 8-21 siehe FulRnote 3
inzZ1

Forderunterricht:
Kann in allen Pflichtgegenstanden angeboten werden. Siehe den Abschnitt ,,Forderunterricht” im zweiten
Teil.

1 Zur Verteilung der Stunden auf Kern- und Erweiterungsbereich siehe den entsprechenden Abschnitt im dritten
Teil.

2) Als alternativer Pflichtgegenstand.

%) Inder 3. und 4. Klasse je 32 Jahresstunden integriert in den Unterricht von Pflichtgegenstanden.

4) Bei integrativer Fiihrung: Wie der jeweilige Pflichtgegenstand.

%) Es ist sowohl die ganzjahrige als auch eine kiirzere, auf aktuellen Anlassen reagierende, kursmafige, allenfalls
geblockte Fihrung méglich.”
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5. Anlage A sechster Teil (Lehrplane der einzelnen Unterrichtsgegenstande) Abschnitt A (Pflichtgegen-
stéande) Z 1 lautet:

»1. UNTERSTUFE
DEUTSCH
Bildungs- und Lehraufgabe:

Der Deutschunterricht hat die Aufgabe, die Kommunikations- und Handlungsfahigkeit der Schulerin-
nen und Schiiler durch Lernen mit und tUber Sprache zu fordern.

Im Besonderen sollen die Schilerinnen und Schiuler befahigt werden,
— mit Sprache Erfahrungen und Gedanken auszutauschen, Beziehungen zu gestalten und Interessen
wahrzunehmen;
— Sachinformationen aufzunehmen, zu bearbeiten und zu vermitteln und sich mit Sachthemen
auseinander zu setzen;
— Ausdrucksformen von Texten und Medien und deren Wirkung zu verstehen sowie sprachliche
Gestaltungsmittel kreativ einzusetzen.

Die Schulerinnen und Schiler sollen Einblicke in Struktur und Funktion von Sprache gewinnen. Der
mindliche und schriftliche Sprachgebrauch soll frei von groben Versté3en gegen die Sprach- und
Schreibrichtigkeit sein.

Der Deutschunterricht muss mit den anderen Unterrichtsgegenstanden verknipft gesehen werden. Er
soll die sprachlichen Mittel sichern und erweitern, damit die Schilerinnen und Schuler sich Uber Sach-
themen, Uber Beziehungen und Uber Sprache angemessen verstandigen kénnen.

Der Deutschunterricht muss Schulerinnen und Schiiler, fiir die Deutsch Zweit-(Dritt- oder Viert-)
Sprache ist, im Anschluss an die Lern- und Lebenserfahrungen ihrer sprachlichen und kulturellen Soziali-
sation so férdern, dass damit eine grundlegende Voraussetzung fiir deren schulische und gesellschaftliche
Integration geschaffen wird.

Die zuerst erworbene Sprache ist in hohem Mal3 Grundlage fur den Erwerb einer Zweitsprache.
Daher soll die Muttersprache beim Zweitspracherwerb nach Méglichkeit berticksichtigt werden.

Beitrag zu den Aufgabenbereichen der Schule:

Den Schilerinnen und Schiilern sollen im Deutschunterricht Werte und Lebenshaltungen mit Hilfe
von Texten vermittelt werden. Dabei soll die inhaltliche Auseinandersetzung mit Religion, Weltan-
schauung und Tradition die Basis fur ein sinnerfilltes, eigenverantwortliches Leben schaffen und zur
Achtung anderer Kulturen und Lebensweisen fiihren.

Beitrage zu den Bildungsbereichen:
Sprache und Kommunikation:

Der Deutschunterricht soll beitragen, die Schiillerinnen und Schiiler zu befahigen, ihre kognitiven,
emotionalen und kreativen Moglichkeiten zu nutzen und zu erweitern. Der kritische Umgang mit und die
konstruktive Nutzung von Medien ist eine wichtige Aufgabe. Die sprachliche und kulturelle Vielfalt in
der Gesellschaft soll als bereichernd erfahren werden.

Mensch und Gesellschaft:

Der Deutschunterricht soll Urteils- und Kritikfahigkeit, Entscheidungs- und Handlungskompetenzen
weiterentwickeln. Er soll die Auseinandersetzung mit Werten im Hinblick auf ein ethisch vertretbares
Menschen- und Weltbild fordern.

Natur und Technik:

Der Deutschunterricht soll durch zunehmend prazise Verwendung von Sprache dazu beitragen,
Phanomene und Zusammenhange zu benennen und zu beschreiben.

Kreativitat und Gestaltung:

Die Schilerinnen und Schiler sollen Gestaltungserfahrungen mit Sprache machen und sinnliche
Zugange mit kognitiven Erkenntniswegen verbinden.

Gesundheit und Bewegung:
Die Schilerinnen und Schiiler sollen Sprech- und Atemtechnik tben.
Didaktische Grundsatze:

Die vielfaltigen Aufgaben von Sprache (Sprache als Grundlage von Beziehungen, als Tragerin von
Sachinformationen aus verschiedenen Bereichen, als Gestaltungsmittel) legen fur den Deutschunterricht
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sinnvolle Handlungszusammenhange nahe. Damit fordern sie zum facherverbindenden und facheriber-
greifenden Arbeiten und zum Lernen an Themen heraus, die fur die Einzelnen sowie fur die Gesellschaft
bedeutsam sind und Bedurfnisse der Schilerinnen und Schiler mit einbeziehen. Sprach- und Schreib-
normen sollen in allen Verwendungszusammenhangen angemessen berticksichtigt und behandelt werden.

Die Lehrerinnen und Lehrer haben auf die Qualitit der sprachlichen AuRerungen zu achten. Der
individuelle Lernfortschritt und das Bemihen um die Optimierung von Arbeitsergebnissen sind zu be-
achten.

Sprechenverlangt von den Schilerinnen und Schiilern, sich in zunehmendem Mal3 auf die jeweilige
Sprechsituation einzustellen und dabei auch unterschiedliche Leistungen von Standardsprache und Her-
kunftssprachen zu erfahren. In geeigneten Gespréchs- (Partner-, Kleingruppen-, Klassengesprach ...) und
Redeformen (spontanes, vorbereitetes und textgebundenes Sprechen) sollen die Schilerinnen und Schiler
die Wirkungsweise verschiedener verbaler und nonverbaler Ausdrucksmittel erleben.

Hilfen zum versténdlichen Sprechen sollen angeboten werden. Auf individuelle Sprechhemmungen
ist Bedacht zu nehmen, auf die Starkung des Selbstwertgefiihls der Schilerinnen und Schuler ist zu
achten.

Einfache Methoden der Beobachtung und Aufzeichnung sollen helfen das Gesprachsverhalten zu
beschreiben und damit bewusst zu machen.

Gelegenheiten zum Sprechhandeln, auch in realen Situationen, sind so oft wie mdglich zu nitzen.

Schreiben im Deutschunterricht muss zu wachsender Sicherheit und zur Bereitschaft fihren,
unterschiedliche Schreibformen zu gebrauchen. Das betrifft
—das handlungsbezogene Schreiben, das je nach der Situation starker auf das Thema, die
Schreibabsicht oder die Erwartungen der Leserinnen und Leser ausgerichtet sein kann,
— das Schreiben als Hilfsmittel zum Lernen,
— das Schreiben als Ausdruck des eigenen Wahrnehmens, Fihlens und Denkens,
— das spielerische und das schopferische Schreiben.

Das Verfassen von Texten ist als mehrschichtiger Prozess zu sehen, der vom Schreibvorhaben bis
zum fertigen Text reicht. Je nach der Schreibentwicklung und den Fahigkeiten der Schilerinnen und
Schiiller sind geeignete Methoden und technische Hilfsmittel (zB Computer) gezielt einzusetzen, um
diesen Schreibprozess zu unterstiitzen. Durch die regelmafige Beschaftigung mit eigenen und fremden
schriftlichen Arbeiten sollen die Schilerinnen und Schiiler lernen, Texte einzuschéatzen, zu beurteilen und
zu optimieren. Texte von Schilerinnen und Schilern sollen in geeigneter Weise zugéanglich gemacht oder
veroffentlicht werden.

Die beim Verfassen von Texten auftretenden Mangel in der Beherrschung der Sprach- und Schreib-
richtigkeit miissen zu individuellen, bei Bedarf zu gemeinsamen Schwerpunkten der Unterrichtsarbeit
werden.

DasLesen und Verstehenvon Texten, die schriftlich oder durch andere Medien vermittelt werden,
soll einen Schwerpunkt des Deutschunterrichts bilden. Bei der Auswahl sind der Leistungsstand, insbe-
sondere die Lesefertigkeit und -fahigkeit, und die Interessen und Konsumgewohnheiten der Schilerinnen
und Schiler zu bedenken. Individualisierung und Differenzierung beim Angebot der Texte sind daher
notwendig.

AltersgeméRe mediale und lokale kulturelle Angebote sind einzubeziehen.

Durch regelmafige, methodisch abwechslungsreiche Beschéaftigung mit Texten verschiedener Art
sollen die Schulerinnen und Schuler zu grundlichem Textverstandnis und zu positiver Einstellung zum
Lesen gelangen.

Sprachbetrachtung und Rechtschreibunterricht sind grundséatzlich in die Handlungszusammen-
hange des Deutschunterrichts einzubinden. Die Auseinandersetzung mit Sprach- und Schreibnormen soll
nicht Selbstzweck sein und auch nicht auf vordergriindiges Begriffswissen abzielen.

Ausgangspunkte sollen vor allem Texte und komplexe Situationen sein, bisweilen ist es aber auch
zielfihrend, einzelne Teilbereiche der Grammatik oder Rechtschreibung zunéachst isoliert zu betrachten.
Uber beide Zugange sollen die Schiilerinnen und Schiler Einblick in Bau und Funktion der Sprache
gewinnen: Durch die Beschaftigung mit Text-, Satz- und Wortgrammatik sowie mit Lautung und
Schreibung sollen die Schiilerinnen und Schiiler ihr Sprachwissen erweitern.

Grammatische Inhalte und Begriffe miissen in dem Maf3 vermittelt werden, wie es ein altersgemafes
Nachdenken und Sprechen Uber Sprache erfordert. Sprach- und Schreibnormen werden als gesell-
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schaftlich bedeutende Faktoren der Sprachbeherrschung betrachtet, ihre Veranderbarkeit soll aufgezeigt
werden. Spielerische und entdeckende Verfahren sollen als ein wesentlicher Zugang zur Auseinander-
setzung mit Sprache eingesetzt werden.

Grammatisches und orthographisches Wissen soll die Schilerinnen und Schiler dazu beféhigen,
bewusst mit Sprache umzugehen, tiber Sprache zu reden und eigene Texte selbststandig zu Uberarbeiten.
Dazu ist es zweckmafig, Hilfsmittel in Buchform und elektronischer Form, zB Osterreichische Worter-
bicher, heranzuziehen.

Die Beschaftigung mit Sprach- und Schreibnormen soll nach Gesichtspunkten der ifferen-
zierung erfolgen, die den individuellen Besonderheiten der einzelnen Schiilerinnen und Schiler weit-
gehend Rechnung zu tragen hat. Besondere MaflRnahmen zur Differenzierung sind vor allem notwendig,
wenn der Deutschunterricht Zweitsprache-Unterricht ist.

Differenzierung und Individualisierung erfolgt durch den methodischen Zugang, nach Umfang und
Komplexitat der Aufgabenstellung, nach dem Arbeitstempo der Schilerinnen und Schiiler sowie nach
dem Anspruchsniveau, das mit der jeweiligen Aufgabenstellung verbunden ist.

Der Zeitrahmen fuiSchularbeiten ist dem Abschnitt ,Leistungsfeststellung” des dritten Teils zu
entnehmen. Die Verwendung von Worterbiichern bei Schularbeiten ist zu erméglichen.

Besondere didaktische Grundséatze, wenn Deutsch Zweitsprache ist:

Diese Grundsétze gelten als Leitlinien fir den regularen Deutschunterricht sowie fur den Férder-
unterricht fur Schilerinnen und Schiler mit einer anderen Muttersprache als Deutsch.

Bei der Einschatzung der individuellen Lernfahigkeit von Schilerinnen und Schilern mit einer
anderen Muttersprache ist immer ein Missverhaltnis zwischen vorhandenen Mdéglichkeiten und tatsach-
licher Ausdrucksfahigkeit zu berticksichtigen. Als Zugang zu kommunikativen Realsituationen sowie als
Moglichkeit einer kontinuierlichen Reflexion und behutsamen Fehlerkorrektur kommt der Hereinnahme
von ungesteuertem Spracherwerb in den Unterricht grol3e Bedeutung zu.

Im Unterricht sind die rezeptiven Fertigkeiten (Horverstehen und Leseverstehen) vor den entsprech-
enden produktiven Fertigkeiten (Sprechen und Schreiben) zu vermitteln, dh. das Hoérverstehen vor dem
Sprechen und das Leseverstehen vor dem Schreiben.

Horverstehen

Das Horverstehen stellt im Zweitsprachenunterricht eine wesentliche Voraussetzung fur erfolgreiche
Kommunikation dar. Héribungen sollen das Verstehen anbahnen und schulen: das Globalverstandnis (die
allgemeine Sinnerfassung) und das Detailversténdnis (das Erfassen bestimmter Einzelheiten). Horen soll
dabei kein passiver Vorgang sein, sondern eingebunden werden in kommunikative Situationen, die es den
Schilerinnen und Schillern erméglichen, verbal oder nonverbal zu reagieren.

Die Entwicklung des rezeptiven Wortschatzes soll vor allem durch sinnerfassendes Horen (und
Lesen) erfolgen.

_ Horverstehensubungen mussen auch far die Laut- und Ausspracheschulung eingesetzt werden.
Ubungen dieser Art sollen ihr Textmaterial grof3eren Sinnzusammenhangen entnehmen.

Sprechen

Die Schulung der mindlichen Ausdrucksféahigkeit (einschlielich der richtigen Aussprache und
Intonation) soll einen Schwerpunkt im Unterricht von Deutsch als Zweitsprache bilden.

Der Spracherwerb ist dabei als Prozess zu verstehen, in dessen Verlauf die Schiillerinnen und Schiler
befahigt werden, sprachliche Mittel selbststandig einzusetzen und bestimmte Sprachnormen einzuhalten.

Aussprache und Intonationsollen der deutschen Standardsprache méglichst nahe kommen. Neben
der Lautsicherheit ist ein in Rhythmus, Melodiefihrung und Sprechtempo mdglichst natirlicher Sprech-
ton anzustreben. Auf den engen Zusammenhang mit dem Hdérverstehen ist zu achten.

Lesen und Leseverstehen

Beim Zweitspracherwerb kommen dem Lesen folgende Aufgaben zu:

—Das laute Lesensoll die Entsprechung von Schriftsymbolen und den dazu gehdérigen Lauten
automatisieren, Aussprache, Intonation und Sprachrhythmus sowie die Lesefertigkeit festigen.
—Das stille Lesensoll der Sinnerfassung von Texten (mit unbekannten Elementen) und der

Wortschatzerweiterung dienen.

Das selbststandige Lesen als Mittel zum eigenstéandigen Spracherwerb ist besonders zu férdern.
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Schreiben

Das Schreiben hat im Unterricht Deutsch als Zweitsprache zunachst nur lernunterstiitzende Funktion.
Es ist erst allméahlich zu einer eigenstandigen Fertigkeit zu entwickeln und muss zu wachsender Sicherheit
fuhren und die Bereitschaft wecken, unterschiedliche Schreibformen reproduktiv und produktiv zu ge-
brauchen.

Rechtschreiben

Von Anfang an sollte danach getrachtet werden, dass der Prozess des Schreibens aktiv vollzogen
wird, dh. er sollte vom Sensorischen zum Kognitiven und zum Motorischen fiihren (Hinschauen/Héren/
Merken/Aufschreiben).

Spezifische Schwierigkeiten beim Erwerb der deutschen Rechtschreibung ergeben sich vor allem aus
Unterschieden zu den Muttersprachen der Schiler und Schilerinnen, besonders bei:
— Laut-Buchstaben-Entsprechungen,
— Abgrenzung von Wortern,
— Wortzusammensetzungen,
— Grol3- und Kleinschreibung,
— Satzzeichen.

Kontrastive Vergleiche (Muttersprache und Deutsch) kénnen Problembereiche deutlich machen und
Fehlschreibungen verhindern.

Auf die unterschiedlichen Lernvoraussetzungen der Schilerinnen und Schiler und auf Schwierig-
keiten, die sich aus den Unterschieden zu ihrer jeweiligen Muttersprache ergeben, ist durch geeignete
IndividualisierungsmalRnahmen einzugehen.

Fur die Arbeit mit dsterreichischen und zweisprachigen Warterbiichern sollen Nachschlagetechniken
erlernt werden.

Grundkenntnisse aus der Sprachbetrachtung unterstiitzen das Verstandnis fir die Rechtschreibung
und sollen daher im Rechtschreibunterricht angewendet werden.

Sprachbetrachtung

Grundsatzlich ist zwischen Erkennungsgrammatik fur den muttersprachlichen Unterricht und Erzeu-
gungsgrammatik fir den Zweit- und/oder Fremdsprachunterricht zu unterscheiden:

Erlernt man eine Sprache als Zweitsprache, bedient man sich der Erzeugungsgrammatik, die das
bestehende Regelsystem einer Sprache als gegeben annimmt. Daflr bieten Satzmuster oder nach
kommunikativem Bedarf erworbene Teile der Formenlehre rasch die Mdglichkeit, mit relativ einfachen
Strukturen sprachrichtig zu kommunizieren.

Erst nach Erarbeitung, Reflexion und Einsicht in die Funktion grammatischer Phanomene kénnen
diese im Bedarfsfall auch benannt werden. Dabei ist zu bedenken, dass viele Funktionen grammatischer
Phanomene des Deutschen in den verschiedenen Muttersprachen der betroffenen Schilerinnen und
Schiiler oft keine direkte Entsprechung haben (zB die Funktion des Artikels).

Bei der Einschétzung der tatsachlichiesistungsfahigkeit der Schilerinnen und Schiiler ist zu
bertcksichtigen, dass diese nur einen kleinen Ausschnitt ihrer tatsachlichen Erfahrungs- und Erlebniswelt
in der fur sie fremden Sprache wiedergeben kénnen. Schularbeiten sind so zu erstellen, dass sie dem
individuellen Sprachstand der Schulerinnen und Schiler entsprechen. Die Verwendung von zwei-
sprachigen Wérterbiichern ist zu ermdglichen.

Lehrstoff:

Kernbereich:

1. Klasse:

Sprache als Grundlage von Beziehungen

Erlebnisse, Erfahrungen, Gedanken austauschen: Erlebnisse, Erfahrungen und Gedanken mindlich
und schriftlich partnergerecht mitteilen.

Beziehungen aufnehmen, ausbauen und gemeinsames Handeln ermdglichen: Einfache Mittel kennen
lernen und anwenden um Gespréache partner- und situationsgerecht zu fiihren. Vertraute Gesprachsformen
anwenden und neue kennen lernen. In vielfaltigen Situationen und unter verschiedenen Bedingungen
ausdrucksvoll und verstéandlich sprechen. Texte verfassen um personliche Beziehungen auszudriicken;
entsprechende Formen der Ubermittlung kennen lernen und einsetzen.
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Interessen wahrnehmen: Eigene Absichten und Absichten anderer wahrnehmen und mit eigenen
Worten ausdricken. Anliegen mindlich und schriftlich vorbringen; dafur einfache sprachliche Mittel
sichern.

Sprache als Tragerin von Sachinformationen aus verschiedenen Bereichen

Informationsquellen erschlie3en: Personen befragen; Auskinfte einholen. Mit Ordnungs- und
Suchhilfen vertraut werden; Bibliotheken, Medien bzw. andere Informationssysteme zur Erarbeitung von
Themen nitzen.

Informationen aufnehmen und verstehen: Die Fahigkeit zum sinnerfassenden Lesen weiterentwickeln
und das individuelle Lesetempo steigern; Lesetechniken zur Informationsentnahme kennen lernen und
anwenden. Aus Gehdrtem und Gesehenem Informationen entnehmen.

Informationen fur bestimmte Zwecke bearbeiten sowie schriftlich und mundlich vermitteln: Aus
Gehdrtem, Gesehenem und Gelesenem Wesentliches wiedergeben.

Sich mit Sachthemen auseinander setzen: Zu einfachen Sachverhalten und AuBerungen miindlich
und schriftlich Stellung nehmen lernen.

Sprache als Gestaltungsmittel

Literarische Textformen und Ausdrucksmittel kennen lernen: Persdnliche Zugénge zu literarischen
Texten finden, im Besonderen aus der Kinder- und Jugendliteratur. Einfache Gestaltungsmittel erkennen
und als Anregung fiir eigene Texte nitzen.

Ausdrucksformen in verschiedenen Medien kennen lernen: Einfache Méglichkeiten kennen lernen,

wie in Medien Themen und Inhalte gezielt aufbereitet und gestaltet werden (auch durch eigenes
Erproben). Deren Wirkung auf sich und andere wahrnehmen und beschreiben.

Kreative sprachliche Gestaltungsmittel kennen lernen: Schriftich und muindlich erzahlen;
erzahlerische Mittel einsetzen um Texte bewusst zu gestalten. Durch kreativen Umgang mit Lauten,
Woértern, Satzen oder Texten Méglichkeiten sprachlicher Gestaltung erleben und erproben.

Sprachbetrachtung und Rechtschreibung

siehe Abschnitt 1. bis 4. Klasse
2. Klasse:

Sprache als Grundlage von Beziehungen

Erlebnisse, Erfahrungen, Gedanken austauschen: Erlebnisse, Erfahrungen und Gedanken mundlich
und schriftlich partnergerecht mitteilen.

Beziehungen aufnehmen, ausbauen und gemeinsames Handeln ermdglichen: Die schon bekannten
Mittel der Gesprachsfuhrung ausbauen und erweitern. Gespréachsformen mit zunehmender Sicherheit an-
wenden. In vielfaltigen Situationen und unter verschiedenen Bedingungen ausdrucksvoll und verstandlich
sprechen. Texte verfassen um personliche Beziehungen auszudriicken; entsprechende Formen der Uber-
mittlung kennen lernen und einsetzen.

Interessen wahrnehmen: Verschiedene Absichten beschreiben und vergleichen lernen. Anliegen
mundlich und schriftlich vorbringen; weitere sprachliche Mittel kennen lernen und erproben.

Sprache als Tragerin von Sachinformationen aus verschiedenen Bereichen

Informationsquellen erschlieRen: Personen zu verschiedenen Themenbereichen befragen; Fragen vor-
bereiten und zielfihrend stellen. Mit Ordnungs- und Suchhilfen vertraut werden; Bibliotheken, Medien
bzw. andere Informationssysteme zur Erarbeitung von Themen niitzen.

Informationen aufnehmen und verstehen: Die Fahigkeit zum sinnerfassenden Lesen weiterentwickeln
und das individuelle Lesetempo steigern; Lesetechniken zur Informationsentnahme kennen lernen und
anwenden. Aus Gehortem und Gesehenem Informationen entnehmen und Notizen anlegen.

Informationen fir bestimmte Zwecke bearbeiten sowie schriftich und mindlich vermitteln: Das
Wesentliche von Gehortem, Gesehenem und Gelesenem anhand von Notizen ordnen und muindlich oder
schriftlich wiedergeben.

Sich mit Sachthemen auseinander setzen: Zu einfachen Sachverhalten und AuRerungen mundlich
und schriftlich Stellung nehmen. Eigene Uberlegungen &ulRern und begriinden.
Sprache als Gestaltungsmittel

Literarische Textformen und Ausdrucksmittel kennen lernen: Personliche Zugénge zu literarischen
Texten finden, im Besonderen aus der Kinder- und Jugendliteratur. Einfache Gestaltungsmittel erkennen
und als Anregung fur eigene Texte nitzen.
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Ausdrucksformen in verschiedenen Medien kennen lernen: Einfache Méglichkeiten kennen lernen,
wie in Medien Themen und Inhalte gezielt aufbereitet und gestaltet werden (auch durch eigenes
Erproben). Deren Wirkung auf sich und andere wahrnehmen und beschreiben.

Kreative sprachliche Gestaltungsmittel kennen lernen: Schriftlich und mindlich erzahlen; erzéhleri-
sche Mittel einsetzen um Texte bewusst zu gestalten. Durch kreativen Umgang mit Lauten, Wortern,
Satzen oder Texten Mdglichkeiten sprachlicher Gestaltung erleben und erproben.

Sprachbetrachtung und Rechtschreibung
siehe Abschnitt 1. bis 4. Klasse

3. Klasse:
Sprache als Grundlage von Beziehungen

Erlebnisse, Erfahrungen, Gedanken austauschen: Erlebnisse, Erfahrungen und Gedanken mundlich
und schriftlich partnergerecht mitteilen.

Beziehungen aufnehmen, ausbauen und gemeinsames Handeln ermdglichen: Den Gesprachsverlauf
bewusst wahrnehmen und zunehmend eigenstandig auf Partner/innen und Situationen eingehen. In ver-
schiedenen Gesprachsformen den Gesprachsverlauf beobachten und beschreiben um ihn beeinflussen zu
kénnen. In vielfaltigen Situationen und unter verschiedenen Bedingungen ausdrucksvoll und verstandlich
sprechen. Texte verfassen um personliche Beziehungen auszudriicken; entsprechende Formen der Uber-
mittlung kennen lernen und einsetzen.

Interessen wahrnehmen: Verschiedene, auch einander widersprechende Absichten beschreiben;
Stellung beziehen. Anliegen sprachlich differenziert vorbringen; formale und mediale Mdglichkeiten
natzen.

Sprache als Tragerin von Sachinformationen aus verschiedenen Bereichen

Informationsquellen erschlieBen: Informationen von Personen gezielt einholen; entsprechende
sprachliche und technische Mittel kennen lernen und erproben. Mit Ordnungs- und Suchhilfen vertraut
werden; Bibliotheken, Medien bzw. andere Informationssysteme zur Erarbeitung von Themen nutzen.

Informationen aufnehmen und verstehen: Die Fahigkeit zum sinnerfassenden Lesen weiterentwickeln
und das individuelle Lesetempo steigern; Lesetechniken zur Informationsentnahme kennen lernen und
anwenden. Aus Gehdrtem und Gesehenem Informationen entnehmen und gezielt Merkhilfen einsetzen.

Informationen fir bestimmte Zwecke bearbeiten sowie schriftlich und mundlich vermitteln: Das
Wesentliche von Gehértem, Gesehenem und Gelesenem mundlich und schriftlich auch unter Verwendung
von Merk- und Veranschaulichungshilfen wiedergeben.

Sich mit Sachthemen auseinander setzen: Zu Sachverhalten (auch aus Texten) und AuRerungen
Argumente sammeln, ordnen und zu einfachen mundlichen und schriftlichen Stellungnahmen zusammen-
fassen.

Sprache als Gestaltungsmittel

Literarische Textformen und Ausdrucksmittel kennen lernen: Literarische Texte mit hdherem An-
spruchsniveau im Hinblick auf Thema, Form und Umfang erleben und verstehen, im Besonderen aus der
Jugendliteratur. Grundlegende Einblicke in Entstehungs- und Wirkungszusammenhange von Texten
gewinnen. Gestaltungsmittel erkennen und als Anregung fir eigene Texte nitzen.

Ausdrucksformen in verschiedenen Medien kennen lernen: Verstehen, wie in Medien Themen und
Inhalte gezielt aufbereitet und gestaltet werden (auch durch eigenes Erproben).

Kreative sprachliche Gestaltungsmittel kennen lernen: Schriftlich und mundlich erzahlen; erzéhleri-
sche Mittel einsetzen um Texte bewusst zu gestalten. Durch kreativen Umgang mit Lauten, Wortern,
Satzen oder Texten Mdglichkeiten sprachlicher Gestaltung erleben und erproben.

Sprachbetrachtung und Rechtschreibung
siehe Abschnitt 1. bis 4. Klasse

4. Klasse:
Sprache als Grundlage von Beziehungen

Erlebnisse, Erfahrungen, Gedanken austauschen: Erlebnisse, Erfahrungen und Gedanken mundlich
und schriftlich partnergerecht mitteilen.
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Beziehungen aufnehmen, ausbauen und gemeinsames Handeln ermdglichen: Eigenes Gesprachs-
verhalten in seiner Wirkung abschétzen und situations- und partnergerecht einsetzen kdénnen. Sich in
verschiedenen Gesprachsformen — versuchsweise auch leitend — angemessen verhalten. In vielfaltigen
Situationen und unter verschiedenen Bedingungen ausdrucksvoll und verstandlich sprechen. Texte
verfassen um personliche Beziehungen auszudriicken; entsprechende Formen der Ubermittiung kennen
lernen und einsetzen.

Interessen wahrnehmen: Verschiedene, auch versteckte Absichten erkennen und zuordnen; ent-
sprechend reagieren. Anliegen sprachlich differenziert vorbringen; auch mit Anforderungen im offent-
lichen und institutionellen Bereich vertraut werden.

Sprache als Tragerin von Sachinformationen aus verschiedenen Bereichen

Informationsquellen erschlieen: Informationen von Personen gezielt einholen (auch in Form von
Interviews); entsprechende sprachliche und technische Mittel einsetzen. Mit Ordnungs- und Suchhilfen
vertraut werden; Bibliotheken, Medien bzw. andere Informationssysteme zur Erarbeitung von Themen
nutzen.

Informationen aufnehmen und verstehen: Die Fahigkeit zum sinnerfassenden Lesen weiterentwickeln
und das individuelle Lesetempo steigern; Lesetechniken zur Informationsentnahme kennen lernen und
anwenden. Aus Gehortem und Gesehenem — auch groBeren Umfangs — Informationen entnehmen und
gezielt Merkhilfen einsetzen.

Informationen fir bestimmte Zwecke bearbeiten sowie schriftlich und mundlich vermitteln: Das
Wesentliche aus Gehdrtem, Gesehenem und Gelesenem wirkungsvoll und anschaulich mindlich und
schriftlich prasentieren und erklaren.

Sich mit Sachthemen auseinander setzen: Zu Sachverhalten und AuRerungen (auch aus Texten)
Argumente sammeln, ordnen und zu ausfihrlicheren mindlichen und schriftlichen Stellungnahmen
zusammenfassen. Standpunkte anderer in zunehmendem Mal3 beriicksichtigen.

Sprache als Gestaltungsmittel

Literarische Textformen und Ausdrucksmittel kennen lernen: Literarische Texte mit hdherem An-
spruchsniveau im Hinblick auf Thema, Form und Umfang erleben und verstehen, im Besonderen aus der
Jugendliteratur. Grundlegende Einblicke in Entstehungs- und Wirkungszusammenhdnge von Texten
gewinnen. Gestaltungsmittel erkennen und als Anregung flr eigene Texte nitzen.

Ausdrucksformen in verschiedenen Medien kennen lernen: Verstehen, wie in Medien Themen und
Inhalte gezielt aufbereitet und gestaltet werden (auch durch eigenes Erproben).

Kreative sprachliche Gestaltungsmittel kennen lernen: Schriftlich und mundlich erzahlen; erzéhleri-
sche Mittel einsetzen um Texte bewusst zu gestalten. Durch kreativen Umgang mit Lauten, Wortern,
Satzen oder Texten Mdglichkeiten sprachlicher Gestaltung erleben und erproben.

Sprachbetrachtung und Rechtschreibung
siehe Abschnitt 1. bis 4. Klasse

1. bis 4. Klasse:

Sprachbetrachtung und Rechtschreibung
(bezieht sich auf die jeweils genannten Aufgabenbereiche):

Sprachliche Erscheinungsformen betrachten und anwenden

Wissen Uber Sprache erwerben und anwenden, wie es fur einen mdglichst fehlerfreien Sprach-
gebrauch notwendig ist. Einblicke in Struktur und Funktion von Sprache gewinnen, und zwar aus den
Bereichen der Pragmatik, der Semantik und der Text-, Satz- und Wortgrammatik. Mal3gebend fiir die
Auswahl sind der Entwicklungsstand, die Leistungsfahigkeit und der sprachliche Erfahrungsbereich der
Schilerinnen und Schiller.

Rechtschreiben

Den Gebrauchswortschatz entsprechend dem jeweiligen Thema stetig erweitern und orthographisch
sichern. Die Regelhaftigkeit von Sprachformen und Schreibung in zunehmendem Mafe erkennen und
verstehen. Neben anderen Hilfen Wortbedeutungen und Wortbildung zum ErschlieRen der richtigen
Schreibung nutzen lernen. Individuelle Rechtschreibschwéachen herausfinden und durch regelmaRige
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Ubungen abbauen. Hilfsmittel (Wérterbiicher, elektronische Programme ua.) beniitzen lernen und regel-
mafig verwenden.

Erweiterungsbereich:

Die Inhalte des Erweiterungsbereichs werden unter Beriicksichtigung der Bildungs- und Lehraufgabe
sowie der Didaktischen Grundséatze festgelegt (siehe den Abschnitt ,Kern- und Erweiterungsbereich® im
dritten Teil).

LEBENDE FREMDSPRACHE
(Englisch, Franzdsisch, Italienisch, Russisch, Spanisch, Tschechisch, Slowenisch,
Bosnisch/Kroatisch/Serbisch, Ungarisch, Kroatisch)

Bildungs- und Lehraufgabe:

Ziel des Fremdsprachenunterrichts ist es, die Schilerinnen und Schiler zu beféahigen, sich in der
Fremdsprache in altersgeméaRer, situationsadéaquater und der jeweiligen Leistungsstufe entsprechender
Form zu informieren und auszudrtcken.

Der Prozess des Fremdsprachenerwerbs bietet zahlreiche Mdglichkeiten der Auseinandersetzung mit
interkulturellen Themen. Das bewusste Aufgreifen solcher Fragestellungen soll zu einer verstarkten
Sensibilisierung der Schulerinnen und Schiler fihren und ihr Verstéandnis fir andere Kulturen und
Lebensweisen vertiefen.

Dabei ist der Vergleich mit den eigenen Erfahrungen und den Osterreichischen Gegebenheiten
anzustreben.

Der Fremdsprachenunterricht soll Grundlage fir den weiteren selbststédndigen Spracherwerb sein;
daruber hinaus soll er auch einen Beitrag zur Entwicklung adaquaten Sozialverhaltens der Schilerinnen
und Schuler leisten.

Das Erlernen der vier Fertigkeiten (Horverstehen, mindliche Kommunikation, Leseverstehen,
schriftiche Kommunikation) soll unter Berlcksichtigung der Altersgemaiheit die Bewaltigung von
Alltags- und Unterrichtssituationen ermdoglichen.

Allgemeine Fachziele sind:

— Das Verstehen von gesprochener Sprache in direktem Kontakt oder tber Medien als Ergebnis der
Erarbeitung von vorgeschlagenen Themen und Sprachmitteln ausgehend von Standardaus-
sprachen sowie einer durchschnittlichen Sprechgeschwindigkeit.

— Der aktive Einsatz der erworbenen Redemittel in fir die Schilerinnen und Schiiler relevanten
Situationen.

— Das selbststandige Erfassen schriftlicher, fremdsprachlicher Texte verschiedener Art unter
Berucksichtigung der vorgesehenen Themen und Sprachmittel.

— Die schriftiche Anwendung der erworbenen Sprachmittel in adressatenbewusster und medien-
gerechter Form (der Textsorte entsprechend) auch unter Einbeziehung neuer Technologien
(Textverarbeitung, E-Mail).

Beitrag zu den Aufgabenbereichen der Schule:

Eine Fremdsprache ist Ausdruck von teilweise anderen und fremden Kultur- und Lebensformen
sowie Wertsystemen. Der Erwerb einer Fremdsprache soll auch dem Kennenlernen dieses Fremden, der
bewussten Auseinandersetzung, dem Abbau von Vorurteilen und der Entfaltung des Wertbewusstseins
dienen. In der Anwendung der Fremdsprache soll wertorientiertes Handeln im politischen, gesell-
schaftlichen, wirtschaftlichen, kulturellen und weltanschaulichen Umfeld umgesetzt werden.

Beitrage zu den Bildungsbereichen:

Sprache und Kommunikation:

Der Fremdsprachenunterricht soll in seiner Gesamtheit zur Erreichung aller Ziele dieses Bildungs-
bereiches beitragen.

Mensch und Gesellschaft:
Fremdsprache ist Ausdruck von Kultur- und Lebensformen. Wertorientiertes Handeln im politischen,
gesellschaftlichen, wirtschaftlichen und kulturellen Umfeld wird durch Sprache umgesetzt.

Der Erwerb einer Fremdsprache soll auch dem Kennenlernen von Fremdem und der bewussten Aus-
einandersetzung damit dienen. Dadurch sollen auch Vorurteile abgebaut werden. Sofern es sich bei der
Fremdsprache um eine Volksgruppensprache handelt, soll deren besondere Beachtung zum gleich-
berechtigten und friedlichen Zusammenleben beitragen.
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Natur und Technik:

Eine Internationalisierung der Fachsprachen hat bereits stattgefunden, Fremdsprachenkenntnisse
erleichtern den Zugang. Themen aus diesem Bereich sollen auch im Fremdsprachenunterricht bearbeitet
werden.

Kreativitat und Gestaltung:

Anregung kreativer Aktivitdten durch Fremdsprachenunterricht wie zB: fremdsprachliche Theater-
aufflhrungen, Rollenspiele, Verstehen und Verfassen fremdsprachlicher Liedtexte, kreatives Schreiben in
den Fremdsprachen.

Gesundheit und Bewegung:

Kommunikative Anldsse Uber gesunde Lebensfilhrung und den harmonischen Umgang mit dem
gesellschaftlichen Umfeld bzw. der natirlichen Umwelt sollen auch im Fremdsprachenunterricht genutzt
bzw. hergestellt werden.

Sportspezifisches Vokabular soll im Fremdsprachenunterricht vermittelt werden. Auseinander-
setzung (auch) mit landestypischen Sportarten (zB Baseball, Cricket usw.) und gegebenenfalls auch deren
Ausubung soll angeregt werden.

Didaktische Grundséatze:

Im Unterricht ist so viel Fremdsprache wie mdglich, so wenig Unterrichtssprache wie nétig ein-
zusetzen. Die Techniken der mindlichen und schriftlichen Ubersetzung und Ubertragung sind lediglich
punktuell, und nur wenn sie dem besseren Verstandnis dienen, einzusetzen.

Der Wortschatzvermittiung in vielfaltiger und vernetzter Form (Vokabular im Kontext, Kollo-
kationen, Vokabular mit impliziter Grammatik, fixe Redewendungen, halbfixe Redewendungen) ist
groites Gewicht beizumessen.

Die vier Fertigkeiten sind regelmafRig und mdoglichst integrativ zu Giben. Als Ziel ist die Fahigkeit zur
erfolgreichen Kommunikation, die nicht mit fehlerfreier Kommunikation zu verwechseln ist, anzustreben.
Die jeweiligen kommunikativen Anliegen sind beim Uben von Teilfertigkeiten in den Vordergrund zu
stellen. Neue Technologien (Textverarbeitung, E-Mail, Internet) sind einzubeziehen.

RegelméRige Horibungen sind durchzufihren, und den Schilerinnen und Schilern sind mdglichst
viele Sprechanlasse flur den Gebrauch der Fremdsprache anzubieten.

Der funktionale Aspekt der Grammatik hat Vorrang gegentber dem formalen Aspekt. Das Erarbeiten
und Eindben von grammatischen Strukturen hat méglichst im kommunikativen Zusammenhang zu
geschehen und darf nicht zum Selbstzweck werden.

Ein bewusster und reflektierter Umgang mit Sprache (auch im Vergleich mit der Unterrichts- bzw.
Muttersprache) ist zu fordern. Dabei sind komparative und kontrastive Methoden in der 1. und 2. Klasse
eher zu vermeiden, in der 3. und 4. Klasse vor allem dort einzusetzen, wo es sinnvoll erscheint und zu
einem verbesserten sprachlichen Bewusstsein der Fremdsprache gegeniber fihrt.

Der Einsatz von spielerischen und musisch-kreativen Elementen ist erforderlich, da sich dies
einerseits sehr positiv auf die Motivation auswirkt und andererseits auch lernpsychologisch sinnvoll ist.

Landes- und kulturkundliche Informationen sind mit den Themen und kommunikativen Situationen
sinnvoll zu verbinden, handlungsorientiert zu vermitteln und bewusstseinsbildend zu nutzen.

Um mdglichst groRe Authentizitéat zu gewahrleisten sind direkte persénliche Begegnungen (Einsatz
von ,native speakers”, Schileraustausch, Intensivsprachwochen) und Einsatz und Nutzung von audio-
visuellen Medien, neuen Technologien (zB E-Malil, Internet) empfehlenswert.

Das Erleben der Fremdsprache als authentisches Kommunikationsmittel in fachertbergreifenden
Situationen ist anzustreben.

Die Vermittlung und Anwendung von Lerntechniken, insbesondere im Hinblick auf autonomes
Lernen und als Grundlage flr das Erlernen weiterer Fremdsprachen, soll zentrales Anliegen sein.

In Englisch und Franzdsisch ist das rezeptive Beherrschen der Lautschrift als Hilfsmittel bezlglich
der Aussprache und Intonation anzustreben (Férderung des selbststandigen Erarbeitens von unbekanntem
Wortmaterial). Standardisierte Akzentzeichen sind als Lernhilfen zu verwenden.

Fur den Lernerfolg sind alle vier Fertigkeiten im gleichen Ausmald (im Anfangsunterricht tber-
wiegend mundliche Kommunikation) ausschlaggebend. Ubersetzungen von Texten kommt keine eigen-
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standige Bedeutung zu. Verstof3e gegen die Sprachrichtigkeit sind nur eines der Kriterien und kénnen
nicht alleine ausschlaggebend sein.

Die Lehrerinnen und Lehrer sollen auf die Qualitat der sprachlichen AuRerungen achten. Der
individuelle Lernfortschritt und das Bemihen um die Optimierung von Arbeitsergebnissen sind zu
beachten.

Der Zeitrahmen fliSchularbeiten ist dem Abschnitt ,Leistungsfeststellung” des dritten Teils zu
entnehmen. Die Verwendung von Worterbiichern bei Schularbeiten ist — nach MalRRgabe der Aufgaben-
stellung — zu erméglichen.

Ubungsphasen sind in mindlicher und schriftlicher Form zu integrieren.

Fertigkeitsorientierung steht im Vordergrund des Fremdsprachenunterrichts. Dies ist bei der
Festlegung des Erweiterungsbereichs zu berticksichtigen. Bei Vertiefung der Fertigkeiten ist es nahe
liegend, die Ziele des Kernbereichs weiter zu fuhren.

Unterschiedliche Voraussetzungen bei den Schilerinnen und Schilern (Lerntypen, Lerntempo,
Neigungen und Interessen, soziale Fertigkeiten, Starken und Schwéachen) missen durch verschiedene
methodische Zugange, Umfang und Komplexitat der Aufgabenstellung und entsprechend individualisierte
Arbeits- und Betreuungsformen Berucksichtigung finden.

Falls sich Schulerinnen und Schiler im Klassenverband befinden, denen die betreffende Fremd-
sprache als Muttersprache bzw. als Zweitsprache im Familienverband dient, sind deren besondere Kennt-
nisse und Fahigkeiten im Unterricht zu nutzen. Eine solche Konstellation stellt meist eine naturliche
Chance dar, mit verschiedenen Varianten der Standardsprache umgehen zu lernen, direkte Informationen
Uber die kulturellen Hintergriinde zu erhalten und erméglicht eine positive Hervorhebung von Mehr-
sprachigkeit.

Lehrstoff:

Kernbereich:
Fertigkeiten:

1. Klasse:

Rezeptive Fertigkeiten:

RegelmaRige Lese- und Hérlibungen haben als Ziel:
— das ErschlieRen der Textintention;
— das Erfassen des Wesentlichen (Globalverstehen);
— das Erfassen bestimmter Einzelheiten (Detailverstehen);
— das Erschlie3en von unbekanntem Sprachmaterial aus dem Zusammenhang.

Horverstehen:

Hortexte missen sich am rezeptiven Wortschatz der Schilerinnen und Schiler orientieren. Es sind
vor allem Texte heranzuziehen, die von kommunikativem Wert sind und authentischen Sprechtexten
zumindest nahe kommen.

Zielsetzung ist das Verstehen von:
— Einfachen AuRerungen und dem Klassengesprach (wie zB Anweisungen, Fragen und Auskiinfte
der Lehrerinnen und Lehrer sowie der Schilerinnen und Schiler);
— kurzen Texten, die aus bekannten Elementen bestehen;
— themenbezogenen Texten, die einige unbekannte Elemente enthalten;
— Liedern.

Leseverstehen:

Ziel ist die Grundlegung fur das stille, sinnerfassende Lesen. Bei der Auswahl der Texte ist einerseits
auf Handlungsrelevanz fiir den Alltag zu achten, andererseits darauf, dass ein vielfaltiges Bild der
Gesellschaft in den Landern der Zielsprache vermittelt wird. Das Verstandnis verschiedener Textsorten
(im Russischen/Serbischen in cyrillischer Schrift) ist anzustreben. Zielsetzung ist das Verstehen von:

— kurzen Sachtexten und Mitteilungen;

— einfachen Briefe personlichen Inhalts;

— Dialogen als Basis fur die Entwicklung des Sprechens;
— einfachen fiktionalen Texten;

— Gedichten und Liedern.
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Produktive Fertigkeiten:

Im Vordergrund steht die Entwicklung der Kommunikationsféhigkeit, wobei der Schulung des
mundlichen Ausdrucks Vorrang zu geben ist. Das Prinzip der Handlungsorientiertheit, Adressaten-
bewusstheit und Mediengerechtheit ist zu beachten. Ein korrekter Sprachgebrauch ist anzustreben, jedoch
steht die kommunikative Leistung im Vordergrund.

Mundliche Kommunikation:
Die Fremdsprache ist als Kommunikationsmittel im Unterricht zu verwenden.

Zielsetzung dabei ist:

— Gesprachsfuhrung tUber Themen und Texte, die vom Erfahrungs- und Interessenshorizont der
Schilerinnen und Schiler ausgehen und ihn erweitern; sich dabei Giber ihre Meinungen, Wiinsche
und Entscheidungen verstandigen;

— die Sprachmittel und damit verbundene kulturspezifische Verhaltenskonventionen fiir relevante
Alltagssituationen erwerben;

— Schulung der Aussprache und Intonation, wobei die Lautschrift als Unterstiitzung einbezogen
werden soll, wenn die jeweilige Fremdsprache es erfordert.

Schriftiche Kommunikation:

Das Schreiben hat im Anfangsunterricht vorwiegend lernmethodische Funktion. Im Zuge des
Lernfortschritts ist es zu einer eigenstandigen Fertigkeit zu entwickeln, wobei die kommunikative
Leistung vorrangig ist. Sprach- und Schreibrichtigkeit sind ebenfalls anzustreben. Zielsetzung dabei ist:

— Umgestaltung von erarbeiteten Texten;
— Verfassen von Beschreibungen und einfachsten kreativen Texten;
— Schreiben von einfachen Briefen und Mitteilungen.

2. Klasse:
Horverstehen:

Bei der Schulung des Hérverstehens sollen die Texte nicht wesentlich Gber den rezeptiven Wort-
schatz der Schilerinnen und Schuler hinausgehen. Sie sollen auch langere fiktionale Texte im Wesent-
lichen erfassen.

Leseverstehen:
Die Schulerinnen und Schiiler sollen auch langere fiktionale Texte im Wesentlichen erfassen.
Mundliche Kommunikation:

Uber die Zielsetzungen der 1. Klasse hinaus sollen die Schulerinnen und Schiler in gelenkter Form
kurze, zusammenhangende AulRerungen Uber Erlebtes, Beobachtetes, Gelesenes und Gehdrtes machen.

Schriftiche Kommunikation:

Uber die Zielsetzungen der 1. Klasse hinaus ist auch das Schreiben einfacher Zusammenfassungen zu
erarbeiten und zu tben.

3. Klasse:
Rezeptive Fertigkeiten:

An den generellen Zielsetzungen der 1. und 2. Klasse ist weiterzuarbeiten. Zusatzlich ist die
Einfihrung in die Arbeit mit dem Worterbuch vorgesehen. Reflektiert werden soll auch der Unterschied
zwischen gesprochener und geschriebener Sprache. Die Kommentierung von Texten soll angeregt
werden.

Horverstehen:

Es sind vor allem Texte heranzuziehen, die von kommunikativem Wert sind. In zunehmendem
Ausmald sollen authentische Texte herangezogen werden. Dabei sind unterschiedliche Textsorten zu
bearbeiten.

Zielsetzung ist das Verstehen von:
— Klassengesprachen (wie zB Anweisungen, Fragen und Auskiinfte der Lehrerinnen und Lehrer
sowie der Schilerinnen und Schiler);
— langeren und komplexeren Texten aus verschiedenen Bereichen des Alltags;
— kurzen fiktionalen Texten;
— Liedern.
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Hortexte sollen Uber den rezeptiven Wortschatz der Schilerinnen und Schiler in angemessener
Weise hinausgehen.

Leseverstehen:

Ziel ist der Ausbau der grundgelegten Lesefertigkeit und die Forderung der Lust am Lesen. Das
Verstandnis verschiedener und von der Thematik her anspruchsvollerer Textsorten (im Russischen/
Serbischen in cyrillischer Schrift) mit komplexeren Aufgabenstellungen ist anzustreben. Auswabhlkriterien
fur Texte: siehe 1. und 2. Klasse. Zielsetzung ist das Verstehen von:

— alltagsbezogenen Sachtexten;

— personlichen Mitteilungen (Notizen, Briefe usw.) auch handschriftlicher Art;

— kurzen Artikeln aus Zeitungen, Magazinen unter Einbeziehung der neuen Technologien (Internet,
E-Malil);

— fiktionalen Texten;

— Liedern und Gedichten.

Neue Technologien sind einzubeziehen.
Produktive Fertigkeiten:

Es wird auf die generellen Zielsetzungen der 1. und 2. Klasse verwiesen. Zusatzlich ist die Ein-
fuhrung in die Arbeit mit dem Woérterbuch vorgesehen. Reflektiert werden soll auch der Unterschied
zwischen gesprochener und geschriebener Sprache. Die Kommentierung von Texten soll angeregt
werden. Ein korrekter Sprachgebrauch ist anzustreben, jedoch steht die kommunikative Leistung im
Vordergrund.

Mindliche Kommunikation:

Die Vorkenntnisse sind zu festigen und zu erweitern und die zunehmend selbststandige Anwendung
ist zu foérdern. Folgende Ziele sind tber die der 1. und 2. Klasse hinausgehend zu verfolgen:
— Vorbereitung auf Realsituationen durch Schaffung und Nutzung von Sprechanlassen im Unter-
richt, ausgehend von den Erfahrungen und Interessen der Schiilerinnen und Schiiler;
— selbststandige Anwendung von erlernten Redemitteln und damit verbundene kulturspezifische
Verhaltenskonventionen fir relevante Alltagssituationen;
— Erzéhlen von Erlebtem, Beobachtetem, Erfundenem usw.;
— kreative Gestaltung von Spielszenen.

Schriftiche Kommunikation:

Die Vorkenntnisse sind zu festigen und zu erweitern und zunehmend selbststandig anzuwenden. Da
der Zweck des Schreibens im Vordergrund steht, ist die kommunikative Leistung gegenlber der Schreib-
richtigkeit vorrangig. Neue Technologien sind einzubeziehen. Als Textsorten sind zu erarbeiten:

— einfache Beschreibungen und Berichte;

— Notizen und Mitteilungen;

— Briefe und Texte personlicher Art (zB Lebenslauf);

— einfache Stellungnahmen und Zusammenfassungen;
— kreative Texte und einfache Gebrauchstexte;

— Umgestaltung von Texten.

4. Klasse:
Horverstehen:

Uber die Zielsetzungen der 3. Klasse hinaus sollen auch ldngere Texte verwendet werden. Die
Schilerinnen und Schiiler sollen auch verschiedene standardsprachliche Varianten der Zielsprache ver-
stehen lernen.

Leseverstehen:

Uber die Zielsetzungen der 3. Klasse hinaus sollen die Anforderungen durch die Zunahme der Lénge
und des Schwierigkeitsgrades der Texte steigen. Die Schiilerinnen und Schiler sollen ermuntert werden,
sich auch aufZerhalb der Unterrichtszeit mit fremdsprachlichen Texten auseinander zu setzen.

Mindliche und schriftiche Kommunikation:

Die Zielsetzungen der 3. Klasse fir die miindliche und schriftiche Kommunikation gelten auch fir
die 4. Klasse, jedoch steht eine zunehmend selbststandige Anwendung der erworbenen Fertigkeiten im
Mittelpunkt. Auch die sprachliche Qualitat von mundlichen und schriftlichen AuBerungen soll durch den
Lernzuwachs steigen.
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Sprachfunktionen, Themen und Wortschatz:
1. bis 4. Klasse:

Sprachfunktionen missen in einem unmittelbaren Zusammenhang mit konkreten mundlichen und
schriftichen Kommunikationssituationen stehen, die sich aus der Erarbeitung von Themen ergeben. Die
genannten Themenbereiche sind zu erarbeiten und sollen an Erfahrungen, Interessen und Verstandigungs-
bedirfnissen der Schilerinnen und Schiler anknipfen. Diese Themen sollen den Einblick in die Lebens-
weisen und -bedingungen (Vorstellungen, Wiinsche, Werte und Normen) von Menschen verschiedener
sozialer Gruppen zum Ziel haben. Landesspezifische Sprach- und Verhaltenskonventionen und die
Alltagskultur der Lander der Zielsprache sind anwendungsorientiert zu vermitteln.

Anzustreben ist ein Basiswortschatz, der sich aus den behandelten Themen und Situationen nach den
Kriterien der Verwendbarkeit, Wahrscheinlichkeit des Auftretens und der Erlernbarkeit ergibt. Es ist
zwischen produktivem, rezeptivem und potenziellem (aus dem Kontext erschlieBbarem) Wortschatz zu
unterscheiden. Bei der Erarbeitung des Wortschatzes sind nicht nur einzelne Wérter wichtig, sondern vor
allem Kollokationen und fixe Redewendungen, die als lexikalische Einheiten zu erlernen sind.

1. Klasse:

Funktionen Kommunikative Tétigkeiten/Aufgaben

Kontakte pflegen |« Sich vorstellen unter Beachtung von mindlichen/schriftichen Konventjonen
Beziehungen (BegriBung, Anrede, Verabschiedung)

regeln Wiinsche, Bitten, Dank, Entschuldigung formulieren

Ratschlage, Warnungen, Lob und Tadel ausdriicken

Hilfe anbieten/erbitten

Informationen Giber Namen, Alter, Hobbys, das Befinden austauschen
Mitschilerinnen und Mitschiler, Eltern, Geschwister, Freundinnen und Freunde
vorstellen
» Einladungen aussprechen, sich verabreden (Zeit- und Ortsangaben machen)
 Ansichts-, Grul3- und Glickwunschkarten schreiben

Kommunikation | Nichtverstehen/Nichtwissen auf3ern
und Handlungen |+ Worter erfragen; sich nach der Bedeutung von Woértern erkundigen; um
steuern Erklarung, Wiederholung, langsameres Sprechen bitten
» Vorschlage machen; Absprachen treffen

* Informationen einholen

Stellungnahmen |+ Zustimmung, Ablehnung, Aufforderung, Anordnungen und Verbote, Bitten und
abgeben Wiunsche auf3ern und auf die anderer eingehen
» Erwartungen und Absichten uf3ern

Gefiihle auRern | * Bewunderung, Missfallen, Zuneigung, Abneigung, Freude, Traurigkeit, Arger,
Angst, Wohlbefinden, Unwohlsein ausdriicken

Informationen
geben und erfrage

* berichten, erzahlen, erkléaren, benennen, fragen

r Zustande, Eigenschaften, Aussehen, Ablaufe beschreiben
 Besitzverhaltnisse und Mengen angeben

* Uber Gehortes/Gelesenes/Erlebtes berichten

 Vorlieben und Abneigungen darstellen

* ein Vorhaben umrei3en

» einfache Handlungsanweisungen verstehen und geben

» Fahigkeit/Unféhigkeit ausdriicken

» Vergleiche anstellen

» Bedingungen und Folgen ausdriicken

Erzahlen und » Rollenspiele
gestalten « erlebte und erfundene Geschichten kreativ gestalten
» spontane Assoziationen, Einfalle, Eindricke auf3ern

Diskutieren und |+ in einfacher Weise Meinungen aufern; widersprechen, verneinen, bezweifeln,
argumentieren vermuten
» Begriindungen erfragen/geben
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Themenbereiche:
1. Klasse:
Familie und Freunde;
Wohnen und Umgebung;
Schule;
Einstellungen und Werte;
Erlebnisse und Fantasiewelt (einfache fiktionale Texte);
Hobbys und Interessen.

2. Klasse:

Die angefuihrten Sprachfunktionen sind auch in der 2. Klasse dieselben, jedoch sollen der zur Ver-
figung stehende Wortschatz, die Gelaufigkeit, die raschere Verflgbarkeit und die Komplexitat der
sprachlichen Auf3erungen zunehmen.

Die Themenbereiche der 1. Klasse sind auch in der 2. Klasse in vertiefender Form zu bearbeiten.

3. Klasse:

Fur den Bereich der Sprachfunktionen gelten dieselben Vorgaben wie fur die 1. und 2. Klasse. Die
Themen und die Qualitdt der sprachlichen AuR3erungen veréndern sich auf Grund des Prinzips der
AltersgeméRheit und der zunehmenden sprachlichen Anforderungen.

Themenbereiche:
Umwelt und Gesellschatft;
Interkulturelle und landeskundliche Aspekte;
Schule und Arbeitswelt;
Einstellungen und Werte;
Erlebnisse und Fantasiewelt;
Kultur und Medien;
Freizeit- und Konsumverhalten.

4. Klasse:

Die angefuhrten Sprachfunktionen sind auch in der 4. Klasse dieselben, jedoch sollen der zur
Verfugung stehende Wortschatz, die Gelaufigkeit, die raschere Verflgbarkeit und die Komplexitat der
sprachlichen AuRerungen zunehmen.

Die Themenbereiche der 3. Klasse sind auch in der 4. Klasse, allerdings in vertiefender Form, zu
bearbeiten.

Grammatik — alle Fremdsprachen:

Im Sinne der Zirkularitdt des Sprachenlernens soll die Mehrzahl der anschlieend aufgelisteten
Strukturen zwar in den ersten beiden Lernjahren eingefihrt, in den Folgejahren aber wiederholt und
erweitert werden. Im Zuge der Erarbeitung der Grammatik ist auf kommunikative Zusammenhéange im
mindlichen und schriftlichen Bereich besonders Bedacht zu nehmen. Grammatische Teilsysteme dirfen
sich keineswegs verselbststandigen und wegen ihrer leichteren Uberpriifbarkeit indirekt zum eigentlichen
Lernziel des Fremdsprachenunterrichts werden. Wo es sinnvoll ist, sollen grammatische Strukturen besser
ohne Regelformulierung als lexikalische Einheiten vermittelt werden. Generell ist die situative Ein-
fuhrung und ein induktives Erschlief3en grammatischer Sachverhalte aus Textbeispielen anzustreben. Die
anschlieBenden Aufstellungen enthalten die Basisgrammatik der einzelnen Sprachen, und benennen die
grammatischen Elemente, die im Laufe von vier Lernjahren produktiv beherrscht werden sollen. Das
Vorkommen grammatischer Strukturen im rezeptiven Bereich kann dariiber hinausgehen.

Englisch

Die Zuordnung der grammatischen Strukturen und lexikalischen Einheiten zu den Funktionen ist
exemplarisch zu verstehen. Die angefiihrten Strukturen werden zum Teil auch in anderen Zusammen-
hangen auftreten.
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1. und 2. Klasse:
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Die mit O markierten grammatischen Elemente, die Uber das Niveau der produktiv beherrschten
Strukturen hinausgehen, kénnen in der 1. Klasse gelegentlich im rezeptiven Bereich vorkommen, wenn es
fur die Schilerinnen und Schiler mdglich ist, die jeweilige Bedeutung der Strukturen aus dem Kontext zu
erschlieBen. Diese sollten in der 2. Klasse aber im wesentlichen auch produktiv angewendet werden

kénnen.

Funktionen Grammatische Elemente/lexikalische Einheiten

Informationen » Expressing eternal truths, habits and frequency (adverbs of frequency) ai
geben und with present simple

erfragen » Forming questions and negatives by using auxiliaries (including the ‘d
Sachverhalte und | auxiliary’ “do”) and polite questions (using would)

Handlungen * ‘wh’/*how’ — questions

(Routinen) als » Expressing distance and factuality, referring to past events (past simple) *
gegenwartig, » Expressing the connection between present and past (present perfect s
vergangen und some common forms (e.g. with ever, never, already, just) *

zukiinftig » Expressing present activities and present routines (present continuous)

darstellen (Dauer
von Aktivitaten

Expressing predictions and expectations (with modal auxiliary ‘will’)
expressing previously decided intention (be + “going to”) — some fre

nd facts

mmy

mple) —

and
guent

Bedingungen und

Folgen ausdriickel

N

present simple) *

ausdriicken) forms *
» Using the most important conjunctions (e.g. and, or, but, after *, then, bgcause,
if *)
Personen/Sachen/« Singular and plural of nouns (some frequent irregular forms), articles and
Tatigkeiten this/that; these/those — common uses and collocations of nouns/adjectiyes and
bezeichnen und nouns/verbs
beschreiben » Adverbs (frequent forms) *
» Personal pronouns (including objective case)
» Prepositions of time and location (from a lexical perspective as they ogcur in
texts)
» Some frequently used phrasal verbs (lexical items) *
Besitzverhaltnisse| ¢ Possessive pronouns, genitive and ‘of’ construction *
angeben
Vergleichen » Comparison of adjectives (irregulars: good, bad, many/much) and constryctions
with comparisons (than) *
Mengen und  Quantifiers and pronouns (e.g. some, many, much, any *, every, all)
Zahlen angeben |+« Numerals, ordinals (date)
Kommunikation |e¢ Agreeing (Yes, | do; Yes, | have; Neither have |; So do I) *
und Handlungen |+ Expressing ability, asking and refusing permission and expressing possibility
steuern (can, can't, may)
Kommentare, » Expressing internal (must) and external (have to, should) necessity *
Bestéatigungen, » Expressing prohibition (mustn’t), lack of obligation and necessity (don’t haye to,
Erlaubnis, should) *
Fahigkeit, Verbot,
Verpflichtung
ausdrucken
Aufforderung, * Use of imperative
Warnung, Bitte, | Expressing (polite) requests, offers and possibilities with modal auxiliaries (can
Wunsch, Angebote, and could/I'd like to.../would)
Moglichkeit; » Expressing general conditions, instructions and advice (if + present simple, ...
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3. und 4. Klasse:

Die aufgelisteten Bereiche sind als Ergdnzung zu den in der 1. und 2. Klasse erlernten Teilbereichen
zu sehen. Die bereits erlernten Formen sind immer wieder zu verwenden und zu festigen. Im Vordergrund
steht die Funktion der grammatischen Struktur.

Die mit O angefuhrten grammatischen Elemente, die tUber das Niveau der produktiv beherrschten
Strukturen hinausgehen, kdnnen in der 3. Klasse gelegentlich im rezeptiven Bereich vorkommen, wenn es
fur die Schilerinnen und Schiler mdglich ist, die jeweilige Bedeutung der Strukturen aus dem Kontext zu
erschlieBen. Diese sollten in der 4. Klasse im wesentlichen auch produktiv angewendet werden kénnen.

Den mit ** gekennzeichneten Elementen sollen die Schulerinnen und Schuler zwar begegnen, sie
sollen aber nicht Gegenstand von Uberprifungen sein.

Funktionen Grammatische Elemente/lexikalische Einheiten

Informationen » Expressing factuality with future time reference (timetables and after if)| with
geben und present simple *

erfragen » Talking about a process or a period of an activity in the past (past continugus)

Sachverhalte und | * Expressing the connection between present and past with emphasis on the period
Handlungen (Rou-| or process of the activity (present perfect continuous)
tinen) als gegen- |« Expressing the speaker’'s present view of events before a particular point in the
wartig, vergangen| past (past perfect) **

und zukunftig » More conjunctions (when, before, while, although, since) and relative (whaq, that,
darstellen which) and reflexive (myself, yourself, ...) pronouns
Dauer von
Aktivitaten
ausdrucken
Personen/Sachen/« Word grammar (e.g. clean/verb; clean up, clean/adj.; cleanly; cleaner, cleanness,
Tatigkeiten cleanliness, cleaning lady), word building (word fields)
bezeichnenund |+ Some frequent forms of phrasal verbs with: away, back, down, in, off, on, out,
beschreiben over, up and some other particles *

» Prepositions from a lexical perspective as they occur in texts (e.g. at school, in

town etc.)

Bedingungen, » Expressing likely conditions (if + present simple, will/lwon't + base form)
Folgen und » Expressing unlikely conditions (if + past simple, would + base form) *
Abstraktheit » Expressing impossible conditions (if + past perfect, would have + third fornm) **
ausdricken
Uber etwas » Reporting present situations (present simple) and reporting facts and agtivities
berichten (past simple and past continuous) **

Beschreibung von|s Referring to situations and actions with general or unknown agents
Prozessen (Passive/present and past simple) only frequently used forms (not through
transformation exercises) *

Kommunikation |e¢ Asking for comments or confirmation by using tags (most frequent forms in
und Handlungen spoken English)

steuern » Expressing assumptions and uncertainty by using modal auxiliaries sptich as
Ausdruck von ‘could, might (possibility), may’

Vermutungen, » Expressing ability (be able to) and giving and refusing permission in past tense
Vorschlagen; (be allowed to) *

Gewissheit,

Fahigkeit und

Moglichkeit

ausdricken

Erweiterungsbereich:

Die Inhalte des Erweiterungsbereichs werden unter Beriicksichtigung der Bildungs- und Lehraufgabe
sowie der Didaktischen Grundsatze festgelegt (siehe den Abschnitt ,Kern- und Erweiterungsbereich” im
dritten Teil).
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Franzosisch

1. Klasse:
Kategorien Unterkategorien Beispiele
Die Satzarten Aussagesatz:
gerade Wortfolge Jean est malade.
Frage und Antwortsatz:
reine Intonationsfrage mit oder ohne Fragewort: Tu viens! Jean vient?
Quand tu viens?
Tu viens quand?
Frage mit ,est-ce que* mit und ohne Fragewprt: Est-ce que tu viens?
Quand est-ce que tu viens?
Aufforderungssatz (Imperativ) Viens! Tais-toi!
Verneinung mit ,ne ... pas“, ,ne ... personne* Jean ne vient pas.
.ne ... rien* Je ne vois personne.
Jean ne fait rien.
.personne”, rien“ in der Antwort — Qui est Ia? — Personne.
— Qu’est-ce que tu fais? — Rien
Die Nominal- Nomen: Genus, Numerus, einzelne zusammen-
gruppe gesetzte Nomina
Begleiter und Stellvertreter:
best. und unbest. Artikel beaucoup de chocolat
article partitif beaucoup de pommes
article partitif in der Verneinung du chocolat/des pommes
adjectif démonstratif Je ne mange pas de chocolal/de
adjectif possessif pommes.
adjectif indéfini Je viens. Toi, tu ne peux pas
Grundzahlwérter venir.
Personalpronomina:
Subjektspronomina tonique/atone, Je le vois.
Objektspronomina le, la les, lui, leur, me/moi,
te/toi, nous, vous,
Reflexivpronomina. Stellung bei der Personal-
form
Adjektiv: Genus, Numerus, Ubereinstimmung,
Stellung
Prapositionen Die wichtigsten Préapositionen und ihre Ver-
wendung
Das Verb Konjugation der Verben auf -er, -ir: indicatif
présent, futur composé, impératif, einige For-
men des passé composé (vor allem als présent
accompli).
Andere Verbklassen und unregelmaRige Vefben
nach MaRgabe der Kommunikationssituationpen.
Reflexive Verben.
Ubereinstimmung des passé composé der richt-
rickbezlglichen Verben mit ,étre"
Erweiterungen Erganzungen: complément d'objet diregtd’aime jouer au football.
des einfachen indirect, complément infinitif Dis-lui de venir.
Satzes Attribute: complément de nom propositipa porte de la salle
relative mit ,ou", ,qui“, ,que“
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Kategorien Unterkategorien Beispiele

Adverbiale Bestimmungen:
urspringliches Adverb alors, puis.../le matin, le soir...
abgeleitetes Adverb

Pour/sans + infinitif Il m'a téléphoné pour m'invitef.
Il s’en va sans saluer.

Der zusammen- | Beiordnung: ,et", ,ou", ,mais"

gesetzte Satz Unterordnung: ,que“, ,si*, ,parce que*
,<quand®, ,pendant que“, ,lorsque“, ,comme*.

2. Klasse:

Die grammatischen Elemente der 1. Klasse sind wieder aufzunehmen, weiterzufiihren und zu er-
ganzen.

Kategorien Unterkategorien Beispiele

Die Satzarten Aussagesatz:
extraposition du sujet: Jean, il est malade.
extraposition de I'objet: Jean, tu le vois?

Frage und Antwortsatz:
Einfache Inversion: Ou vas-tu?
Que fais ton pére?

Frage mit ,Qu’est-ce qui*, ,Qui est-ce que?“| Qui est-ce que tu vois?
Qu’est-ce qui se passe?

Frage mit prép. + qui/quoi A qui/quoi penses-tu?
Verneinung ,ne...jamais", ,ne...plus" Jean ne vient jamais/plus.
Die Nominal- Personalpronomina:
gruppe Objektspronomina: y, en
Reflexivpronomina. Stellung beim Infinitiv | Je veux le voir.
Adjektiv: Vergleichsformen Jean est plus grand que Jacqpes.
Il est le plus grand.
Das Verb Konjugation der Verben auf -er, -ir:
Weitere Formen des passé composé, imparfat, dormais. Tout a coup, |le
futur simple, conditionnel | téléphone a sonné.
Erweiterungen Adverbiale Bestimmungen: Jean parle plus lentement que son
des einfachen Vergleichsformen des Adverbs frere. Jean parle le plys
Satzes Hervorhebung lentement.
C’est moi qui I'ai fait.
3. Klasse:

Die grammatischen Elemente der 2. Klasse sind wieder aufzunehmen, weiterzufiihren und zu er-
ganzen.

Kategorien Unterkategorien Beispiele
Die Satzarten Aussagesatz:
Passivsatz La souris est mangée par le chat.
Aufforderungs- Ohne impératif Tu viens, enfinl Entrer sans
satz frapper!
Tu ne recommenceras pas!
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Kategorien Unterkategorien Beispiele
Verneinung Restriktion mit ,ne...que", Je ne connais que son ami.
.Rien ne*“ und ,personne ne" in Kopfstellung| Rien ne me manque.
Personne n’est venu.
Die Nominal- Nomen: noms composés: genre, pluriel
gruppe Begleiter und Stellvertreter: article partitiff On a besoin de pain (aber: Il ng
nach Verben mit ,de" und vor faut du pain.)
Adjektiv + Nomen Nous buvons du bon lait.
Zahlwdrter: Bruchzahlen, Sammelzahlen |[Nous buvons de(s) bonn
Pronomina: pronom démonstratif, possesshpissons.
indéfini; kombinierte Objektspronomina une dizaine, une quinzaine etc.
Adjektiv:  Nomen als Adjektiv; nahg¢de le lui donne.
bestimmte Adjektive, Adjektive mit Objekt |des cheveux marron; ca fait tfés
femme; des yeux bleu clair; il 6
content de son travail
Prépositionen Weitere wichtige Prépositionen und ifre
Verwendung
Das Verb Konjugation: weitere haufige unregelmaRige

Verben;

Tempora: plus-que-parfait;

participe présent in adjektivischer und
satzwertiger Verwendung;

Zeitenfolge in der indirekten Rede.
Subjonctif présent in hdufigen Verwendunge

une campagne riante

'anglais.

>

Erweiterungen
des einfachen
Satzes

Attribute: proposition relative mit ,dont* un
mit ,,préposition + qui*

Adverbiale Bestimmungen:
weitere Adverbien

Der zusammen-
gesetzte Satz

Unterordnung: Adverbialsadtze mit indicat]
und mit subjonctif;

Bedingungssatz mit ,si“ in den wichtigsteiiirai a I'école bien que je sg

Formen

Gérondif

Satzwertige Infinitivkonstruktionen: ,aprés
inf. passé“, ,avant de + inf."

Hervorhebung

regarde toujours la télévision.

malade.
Si tu ne viens pas, je suis/sq
faché.

Si tu venais, je serais content.
Si tu étais venu, jaurais €
content.
C’est aux voleurs qu'il faut faif
attention.

Zeichensetzung

Grundregeln

4. Klasse:

Die grammatischen Elemente der 3. Klasse sind wieder aufzunehmen, weiterzufiihren und zu er-

ganzen.

Kategorien

Unterkategorien

Beispiele

Die Satzarten

Frage und Antwortsatz:
Fragesatz mit komplexer Inversion;

(Quand) les élections auron
lieu?

lihme faut une secrétaire sachpnt

fPendant que je mange, mon frere

is

rai

té

e

-elles
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Kategorien Unterkategorien Beispiele
Passivsatz ,on“ und rickbeziigliche Verben mit passiy€ette boisson se boit frais.
Bedeutung On vous demande au téléphong
Verneinung Restriktion mit ,ne...guére" Il ne parle guére.
mehrfache Verneinung: ,ne..ni..ni" Je ne bois ni biére ni vin.
Das Verb Tempora: passé simple (nur rezeptiv)

Ubereinstimmung des participe passé mit g
und der riickbeziglichen Verben

\Voir

Bedingungssatz ohne ,si"

Bedingungssatz mit ,si* +plus-que-parfait

Si tu étais venu, jaurais €
content.
Tu me donnerais 1000 francs (

té

jue

je ne le ferais pas.

Erweiterungsbereich:

Die Inhalte des Erweiterungsbereichs werden unter Beriicksichtigung der Bildungs- und Lehraufgabe
sowie der Didaktischen Grundséatze festgelegt (siehe den Abschnitt ,Kern- und Erweiterungsbereich” im

dritten Teil).
Italienisch
1. und 2. Klasse:
Grammatische Kategorien und Strukturen Beispiele

Proposizione enunciativa
Proposizione interrogativa

Negazione e restrizione

Maria é tedesca.
Maria é tedesca?
E tedesca Maria?
non + verbo

non ... ancora, non ... pit, non ... mai ...

Nomi:
forma singolare e plurale,
maschile e femminile

libro — libri; casa — case

Articoli:
determinativi e indeterminativi
articolo partitivo *

il, la, I', lo, i, le, gli, un, una, un’, uno
di + articolo determinativo

Pronomi e pronomi-aggettivi:
pronomi personali soggetto
pronomi personali complemento diretto e indire
forme toniche e atone *

frasi ideomatiche con ,ce", ,ne*, ,lo

) ”CI LR

la
pronomi e aggettivi possessivi *

pronomi e aggettivi dimostrativi

pronomi e aggettivi indefiniti

pronomi e aggettivi interrogativi

pronome relativo ,che*

io, tu, lui ...

tm jncontro oggi; oggi incontro lui;

gli scrivo una lettera; scrivo una lettera a lui
non lo so; che ne pensi; farcela,

c'e, ci sono, quanti ne abbiamo oggi ...

E questa la mia penna? No, €& la sua.

questo, quello

molto, poco, troppo, tanto, alcuni, niente, qual
gualcosa, nessuno, qualcuno, ognuno ...

che, che cosa, chi, quanto, come, dove, perc
chi, con chi ...

Il ragazzo che ho visto ieri ...

Aggettivi qualificativi:
concordanza dell'aggettivo col nome
gradi dell'aggettivo: * comparativo
* superlativo relativo
* superlativo assoluto

le mele rosse
piu bello

il piu bello
bellissimo
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Grammatische Kategorien und Strukturen

Beispiele

Verbi:

Le forme del verbo:

le 3 coniugazioni

verbi irregolari frequenti

verbi riflessivi *
L’'uso dei tempi:
Presente

passato prossimo *

Modi del verbo:

Indicativo

alcune forme del condizionale
imperativo *

Verbi in -are, -ere, -ire nell'indicativo presente
fare, andare, venire, essere, avere, uscire, p
sapere, volere ...

alzarsi, pettinarsi ...

avere + participio passato
essere + participio passato

vorrei, vorresti, potrei, mi piacerebbe ...
parla! scrivi! va’'l non + infinito

ptere,

Avverbi *

Franco parla velocemente

Preposizioni e preposizioni articolate

di, a, da, in ... + articolo determinativo

Numerali: cardinali, ordinali, frazionali

uno, due ..., primo, secondo ..., un mezz
quarto ...

D, un

Die mit * angefuihrten grammatischen Elemente sollen in der 1. Klasse nur im rezeptiven Bereich
vorkommen, in der 2. Klasse jedoch auch produktiv angewendet werden kdnnen.

3. und 4. Klasse:

Grammatische Kategorien und Strukturen

Beispiele

Ubung, Vertiefung und Weiterfiihrung der Strukturen der 1. und 2. Klasse

Pronomi e pronomi-aggettivi:
pronomi personali combinati

Me lo dici?
Non gliela (la casa) vende.

Verbi:
Le forme del verbo:
forma attiva e passiva

L'uso dei tempi:
passato prossimo

imperfetto *
passato remoto **
futuro semplice

Modi del verbo:
imperativo

condizionale *

Il cane morde il bambino.

Il bambino & (viene) morso dal cane.
Il cane ha morso il bambino.

Il bambino e stato morso dal cane.

pronome diretto + avere + part. passato
Hai comprato le mele? Si, le ho comprate.
Coniugazione e uso.

Ogni estate andavo al mare.

solo ricettivo

L’anno prossimo andro in montagna.

scrivil scriva! scrivete!

imperativo + pronome complemento
scrivigli! lascialo! diglielo!
coniugazione

modo per chiedere un favore, per esprimeré
dubbio, una possibilita eventuale ecc.
Le dispiacerebbe chiudere la finestra?
Che farei senza di te?

e un




BGBI. Il — Ausgegeben am 11. Mai 2000 — Nr. 133

1025

Grammatische Kategorien und Strukturen

Beispiele

congiuntivo *

periodo ipotetico **
gerundio

coniugazione

modo per esprimere la soggettivita, un desid
un dubbio, un’esortazione ecc.

E meglio che tu stia a casa.

Mi dispiace che non abbiate accettato I'invito.
Se avessi una macchina andrei in vacanza.
andando, scrivendo, dormendo

stare + gerundio

Brio,

Die mit * angefiihrten grammatischen Elemente sollen in der 3. Klasse nur im rezeptiven Bereich
vorkommen, in der 4. Klasse jedoch auch produktiv angewendet werden kdnnen.

Den mit ** gekennzeichneten Elementen sollen die Schiilerinnen und Schiller zwar begegnen, sie miissen

sie aber nicht aktiv beherrschen.

Erweiterungsbereich:

Die Inhalte des Erweiterungsbereichs werden unter Beriicksichtigung der Bildungs- und Lehraufgabe
sowie der Didaktischen Grundséatze festgelegt (siehe den Abschnitt ,Kern- und Erweiterungsbereich® im

dritten Teil).
Russisch
1. Klasse:
Kategorien Strukturen Beispiele
Satzarten Aussagesatz, Fragesatz, einfache GliedsatzgOn Citaet knigu.
Citaet 1i on knigu?
Verneinung
Nomen Geschlechtsregeln, nominale Deklination
haufige unregelmafige Formen * gorodd *, v ugld *
Pronomen pronominale Deklination (Personal-, ja, ty, ...; moj, tvoj, ..., €go
Possessiv-, Demonstrativ-, Interrogativ-, ee, ich; etot, eta, eto; kto,
Reflexivpronomen *) ¢to, kakoj
Adjektiv Deklination der Adjektiva (in allen Féllen *)
haufige Kurzformen der Adjektiva bolen, zdorov, nuZzen
Verb regelméaRige Konjugation im Prasens Citaju, -ae$’, budu Citat’
Prateritum und Futur vollendeter und pro/¢ital (-a, -1)
unvollendeter Verben pri/Sel (-8la, -8li) *
haufige modale Strukturen nado, nuzno, mozno
haufige Imperativformen skazi/te, napiSi/te, otvet'/te
»haben“ und ,nicht haben* u menja (est'), net
u menja byl (-a, -o, -i), ne
bylo *
haufigste Verben mit schwieriger Konjugatiofrat', vzjat', pit', est',
iditi, echat' *
Numerale Grundzahlwdrter (bis 1000 *) und ihre RektigA brata, 20 ucenikov
Deklination der Ordnungszahlwdrter (bis 100 §¢rvyj, pjatyj
Alters- und Datumsangaben mne 12 let
27 marta ... goda
Darliber hinausgehende Strukturen koénnen lexikalisch geladi@nt', mod', kak ... zovut?
werden. dvoe detej *
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2. Klasse:

Der Lehrstoff der 1. Klasse soll wiederholt, gefestigt und weitergefuhrt werden. Fir die Weiter-
fuhrung kommen in erster Linie die im Lehrstoff der 1. Klasse mit * gekennzeichneten Strukturen und

Beispiele in Frage.

Dabei gilt wiederum, dass dartber hinausgehende Strukturen lexikalisch geboten werden kénnen.
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3. Klasse:
Kategorien Strukturen Beispiele
Nomen Besonderheiten der Deklination, Deklinatjemt', do¢', ljudi; Ivanov;
der Familiennamen, einige Ausnahmen * deti, imja, vremja:
anglicanin-angli¢ane *,
derevo-derev'ja *, ...
Pronomen Besonderheiten, einige Negativpronomen | nikto, ni¢ego;
Indefinitpronomen -to, -nibud'
Adjektiv weiche Adjektiva, Steigerung, weitere Kufaziznij; bystree, — vsego, —
formen vsech, bolee bystryj
samyj bystryj; bol'sij *
Verb Verbalaspekt in Prateritum, Futur, Imperapisal/napisal pis'mo;
und Infinitiv, Verben und Fortbewegung, ein|déti-chodit', echat' -ezdit';
préfigierte Verben der Fortbewegung prijti-prichodit', uechat' —
haufige schwierigere Verben * uezzat'; po/blagodarit';
modale Strukturen und unpersoénliche nel'zja, dolZen, chotet'
Wendungen
Konjunktiv in haufigen Wendungen (imhotel by; nuzno-nado-
Konditionalsatz *) vazno-chotet‘, ctoby * ...;
Wiedergabe der russischen (Adverbial)| ¢itaja *, otkryt(yj)
Partizipien im Deutschen *
haufige passivische und unpersonliche dom stroitsja, dom byl
Konstruktionen postroen; tam mnogo strojat
eslo vojti v komnatu * ...
Numerale Deklination der Grundzahlwdrter in wichtigendvuch do trech, okolo
Wendungen desjati;
Sammelzahlworter oba, obe, troe, Cetvero *
Daruber hinausgehende Strukturen konnen lexikalisch gelbigfetsja, pridetsja:
werden. pro&itav *; lu¢sij, men'sij;
nekogo *; davajte posmotrim
4. Klasse:

Der Lehrstoff der 3. Klasse soll wiederholt, gefestigt und weitergefiihrt werden. Fir die Weiter-
fuhrung kommen in erster Linie die im Lehrstoff der 3. Klasse mit * gekennzeichneten Strukturen und
Beispiele in Frage.

Dariiber hinausgehende Strukturen kdnnen lexikalisch geboten werden.

Erweiterungsbereich:

Die Inhalte des Erweiterungsbereichs werden unter Beriicksichtigung der Bildungs- und Lehraufgabe
sowie der Didaktischen Grundséatze festgelegt (siehe den Abschnitt ,Kern- und Erweiterungsbereich® im
dritten Teil).
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Spanisch
1. und 2. Klasse:
Kategorien Strukturen Beispiele
Satzarten Oraciones enunciativas e Carlos lee el libro.
interrogativas ¢, COmo estas?
Verneinung Negacion Juan no viene.
No, no me llamo Carlos, yo spy
Pedro.
Nomen Género y numero el tren; las mujeres; unos chicop
Articulo definido e indefinido
Pronomen Pronombres personales: uso y posicion respagtoa mi me gusta, jlevantate!
al verbo; a + personas* Tengo que decirte una cosa.
Pronombres demostrativos ésta, éste, aquél, aquélla, esta
chica
Posesivos tu manzana, un amigo mio
interrogativos ¢, Qué haces?, ¢Donde vives?
relativos La maestra que esta alli ...
Adjektiv Concordancia de los nombres y adjetivos | un vaso pequefio
Grados de la comparacion * Es més grande que td. Es el mas

caro. Mi hermano mayor/menor
. Este libro es tan interesante
como ...

Verb Conjugacion de los verbos regulares en -ar| -er,
-ir
Conjugacion de los verbos irregulares Inéas
usados y de los auxiliares haber, sery estarfHay fresas. El parque es$ta
cerrado, el parque es grande.
Verbos modales: poder, querer, tener
Tiempos simples y compuestos:

— Presente

— Futuro compuesto Voy a ver.

— Condicional **

— Imperativo en afirmacion iTomal!, jlavate!

— Pretérito perfecto, indefinido, imperfecto|de
los verbos mas frecuentes

Verbos reflexivos * Me llamo...Se levanta a las 6.
Adverb Adverbios de lugar iVen aca!

— de tiempo iYalo sé!

— de modo iCasi no lo veo!

— de cantitad ¢ Cuanto quieres?

— de afirmacion, negacion, duda * A lo mejor viene.

Adverbios en — mente * felizmente
Prépositionen Preposiciones * de, a, entre...
Numerale Numerales; la hora y la fecha Uno, dos; primero, segundo ..

Die mit * angefuihrten grammatischen Elemente sollen in der 1. Klasse vorwiegend im rezeptiven Bereich
vorkommen, in der 2. Klasse jedoch auch produktiv angewendet werden kénnen. Den mit ** ge-
kennzeichneten Elementen sollen die Schilerinnen und Schiler zwar begegnen, sie sollten aber nicht
Gegenstand von Uberpriifungen sein.
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3. und 4. Klasse:
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Kategorien Strukturen Beispiele
Satzarten Oraciones complejas y subordinadas Sera ella quien contestara.

(relativas, temporales, causales, Cuando llueve, la gente no sale.

condicionales ...) * Si hiciera  buen  tiempp,
saldriamos a pasear.

Oraciones pasivas * Esta casa se va a vender. La ¢asa
ha sido vendida.

Verneinung Negacién con no, ni...ni, nunca, Ni él ni sus hermanos lo saben
nadie/ninguno, en absoluto ... Nadie ha dicho eso.
Nomen Particularidades: Género y nimero la sefiora Pérez; el hambre,| el
ala ...

Articulo definido e indefinido: Lo que méas me gusta .... El chco

lo/unos tendra unos 15 afios.

Ya tengo piso. He hablado con

Desaparicién del articulo otro sefior.

Pronomen Pronombres personales: le/lo; se lo ¢El sefior L6pez? — No lo/le vep.
Le doy el coche. Se lo doy.

Pronombres relativos: el que/el cual; el que mejor trabaja; la fiesta a

cuyo * que me invitaron; una amiga cuya
madre ...

Adjektiv Grados de la comparacion Ya es mayor. Es interesant{simo.
Cuesta mas de 5 000 pesetas.
Verb Conjugacién de los verbos irregulares mas

usados

Tiempos:

— Pretérito pluscuamperfecto Creia que habia llegado.

— Presente y pretérito ** de subjuntivo iOjala (que) tenga suerte!|Si
tuvieses tiempo! Espero gue
vengas.

— Imperativo con pronombre compuesto * | jDamelo!iDigaselal

Verbos reflexivos * Me olvidé de tu recado. No me
muevo de aqui. Siempre [se
pelean.

Perifrasis verbales con infinitivo * Tengo que ir a la escuela.

con gerundio ** Sigo estudiando ....

estar + gerundio * Estoy cantando canciones.

Préapositionen Preposiciones Por Vd., para mi trabajo, segun
él...
Numerale Numerales mas complejos Una docena, una quincena.

Die mit * angefuihrten grammatischen Elemente sollen in der 3. Klasse vorwiegend im rezeptiven Bereich
vorkommen, in der 4. Klasse jedoch auch produktiv angewendet werden kdnnen. Den mit ** gekenn-
zeichneten Elementen sollen die Schilerinnen und Schiler zwar begegnen, sie sollten aber nicht
Gegenstand von Uberpriifungen sein.

Erweiterungsbereich:

Die Inhalte des Erweiterungsbereichs werden unter Beriicksichtigung der Bildungs- und Lehraufgabe
sowie der Didaktischen Grundsatze festgelegt (siehe den Abschnitt ,Kern- und Erweiterungsbereich” im

dritten Teil).
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Tschechisch

1. Klasse:
Kategorien Strukturen Beispiele
Satzarten Aussagesatz, Fragesatz, Verneinung Hleda papiry. Hleda p
Nehleda papiry.
Satzglieder Kongruenz Petr a Jana §li,
Rektion * rozumim tomu, zavolam ti

Worthildung *

Grundprinzipien der Suffigierung, Prafigieru
Komposition

bpj — bojovat; skocit — vyskocit;
vodovod

Prasenskonjugation *

Nomen Genus der Nomina, nominale Deklinat|dmad, stroj; mésto, mofe; Zena,
(Abweichungen und Besonderheiten *) duse, dlan, kost; starosta; psani;
kuie
Pronomen Pronominale Deklination der verschiedengnty, my vy; on;mtj, moje; ten
Typen der Pronomina* kdo, co; vSechen; jen tenty;
nikdo, nic;nékdo, néco
Adjektiv Deklination der qualitativen Adjektiva mlady, cizi;
Steigerung der Adjektiva mily — milejSi; hezky — hed
Numerale Deklination der Ordinalia, Kardinalia jeden, dvdj, tétyfi, pét, sto,
tisic;
prvni, druhy
Verbum Grundprinzipien des Verbalaspekts *

nese, bere e, maze, umfe;
tiskne, mine; kryje, kupuje; pro
trpi, sazidélg; byt, vzit

Prateritum délal, prosil, tiskl
unvoll. und voll. Futurum * budugist —pfectu
Imperativ Delej! Jdi! Tiskni!
Modale Strukturen * Ize, musi se, smi se, ma se
tieba
Passivpartizipien * nesen, tisknutistén
Dariiber hinausgehende Strukturen konnen lexikalisch gelditdt moci
werden.
2. Klasse:

4N
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apiry?

je

Der Lehrstoff der 1. Klasse wird wiederholt, gefestigt und weitergefihrt. Fur die Weiterfuhrung
kommen in erster Linie die im Lehrstoff der 1. Klasse mit * gekennzeichneten Strukturen und Beispiele in

Frage.

Dabei gilt wiederum, dass dartiber hinausgehende Strukturen lexikalisch geboten werden kénnen.

3. Klasse:
Kategorien Strukturen Beispiele
Satzarten Nebensatze und ihre Einleitung * kudy, kdyz, kdykoli, jak, jakmile,

dokud, nez, abych
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Kategorien Strukturen Beispiele

Satzglieder * Wortstellung und ihre Funktionen * Dnes se mi to vSak nepodafilo.
To nemlze védét nikdo — To
nikdo nemuze védét — Nikdo to
nemuze védét.

spezielle  Konstruktionen mit  Numeraljarisli jen dva, bylo nas pét, pfislo

Indefinitpronomina jich nékolik
Kasus Gebrauch der Kasus, Prapositionen * Iéhiem, jit lesem, po ulici
Wortbildung * Suffigierung, Prafigierung von Verben (im Ztvotit — pretvaret, psat — dopsat |-
sammenhang mit der Aspektbildung) * napsat — popsat fgpsat — zapsat
Nomen Deklination der Ortsnamen * v Ceskych Budgjovicich, v
Bfeclavi, z Vyso€an
Pronomen Besonderheiten einiger Pronomina * jenz, tentyz; lec-, kde-, -koli
Adjektiv Deklination der possessiven Adjektiva mamirtin, bratriv;
pradikative Form der Adjektiva zdrav, nemocen
Numerale Deklination der Gattungszahlworter dvoje, trojétvero/dvoji, troji
étvery
Verbum unvollend. Futurum von Bewegungsverben |mpdnesu;
po- *1
unpersonliche Konstruktionen, Passiv fikd se;dim je postaven — stayi
se dim
Konjunktiv hledal bych
Bildung von Aspektpaaren * piinést — pfindSet
Aktionsarten *, bestimmte und unbestimiqgeat se — rozesméat se
Verben *, Iterativa * jit — chodit; chodiv(av)at
Transgressiv * nesa, (do)nessi
Verbaladjektiva * studuijici, praci
4. Klasse:

Der Lehrstoff der 3. Klasse soll wiederholt, gefestigt und weitergefihrt werden. Fir die Weiter-
fuhrung kommen in erster Linie die im Lehrstoff der 3. Klasse mit * gekennzeichneten Strukturen und
Beispiele in Frage.

Dabei gilt wiederum, dass dartber hinausgehende Strukturen lexikalisch geboten werden kénnen.

Erweiterungsbereich:

Die Inhalte des Erweiterungsbereichs werden unter Beriicksichtigung der Bildungs- und Lehraufgabe
sowie der Didaktischen Grundséatze festgelegt (siehe den Abschnitt ,Kern- und Erweiterungsbereich” im
dritten Teil).

Slowenisch

Die Zuordnung der grammatischen Strukturen und lexikalischen Einheiten zu den Funktionen ist
exemplarisch zu verstehen. Die angefuihrten Strukturen werden zum Teil auch in anderen Zusammen-
hangen auftreten. Dariber hinaus gehende Formen und Strukturen kénnen auf lexikalischer Ebene
geboten bzw. erarbeitet werden.

1. und 2. Klasse:

Funktionen Grammatische Strukturen/lexikalische Einheiten

Information gebene Pripovedna in vpraSalna poved v trdilni in nikalni obliki
und erfragen » Samostalnik: spol; 1., 4. in 2. sklon v ednini, dvojinininoZini; najpogostejs
mnazinske besede (vrataiala, hl&e ipd.)

4]
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Funktionen

Grammatische Strukturen/lexikalische Einheiten

Sachverhalte
Handlungen (RoJ

una
tinen) als gegen-=
e

Ujemanije pridevnika in pridevniSkih besed (vpra3alni in svojilni zaimki, vr
Stevniki), stopnjevanje z bolj/najbolj oz. manj/najman;j
Osnovni Stevniki: vezava (sklon in Stevilo povedka)

1031

stilni

wartig, vergangep» Osebni zaimek: 1., 4. in 2. sklon v vseh osebah in Stevilih, naglaSene in naslonske

und zuklnftig dan- oblike, stava naslonk, izpust osebnega zaimka kot nepoudarjenega osebka

stellen e Glagol: trdilne in nikalne oblike sedanjika od biti; sedanjik, preteklik in
prihodnjik (ujemanje pridelezniku na — I); povratni glagol (stava naslonke se);

Personen/Sachen]| osnovno uporabno znanje o glagolskem vidu (z&&host pri dovrsniky,

Tatigkeiten bet neizrazanje zakljutenosti pri nedovrsniku); tikanje in vikanje

zeichnen und be= Prislov: izpeljava prislovov rina iz kakovostnih pridevnikov, stava v trdilngm

schreiben

Besitzverhaltnisse| »
angeben

Vergleichen .

Mengen angeben |«

in nikalnem stavku, ujemanje pri rad, stopnjevanjc z bolj/najbolj in manj/najmanj

Predlog: vezava s 4. in 2. sklonom

VpraSalnica ali (zborno), a (pogovorno) oz. izpust pri éelalnih vpraSanijih;

vpraSalnicgk-/¢-) pri dopolnjevalnih vprasanjih (kdo, ka&jaksen, kateri, ¢igav,
koliko, kam, kdaj, kako, zakaj ipd.)

Koli¢inski izrazi: vezava (2. sklon, povedek v ednini)

Veckratno zanikanje ob nikalnih zaimkih (g ni itd.)

Naslonske glagolske oblike in besede

Kommunikation |
und  Handlungepe
steuern und Stefls
lungnahmen abgé-
ben;
Erlaubnis, Féhig
keit, Madglichkeit,
Verbot, Verpflich
tung ausdriicken

lahko, smem
moram, ne smem, naj
(ne) znam, lahko — ne morem

Aufforderung, .
Bitte, Wunsch .

Velelnik, velelna poved
Vprasalna poved, prosim, Zelim, rad bi + deleznik na — 1

3. und 4. Klasse:

Die aufgelisteten Bereiche sind als Ergdnzung zu den in der 1. und 2. Klasse erlernten Teilbereichen
zu sehen. Die bereits erlernten Formen sind immer wieder zu verwenden und zu festigen. Im Vordergrund
steht die Funktion der grammatischen Struktur.

Funktionen Grammatische Strukturen/lexikalische Einheiten

Informationen » Samostalnik: moSka, srednjagnska a-jevska inzenska i-jevska sklanjate
geben und erfragen najpogostejSe posebnostidvek, otrok, mati, mnéinske besede ipd.)

« Sklanjatev ter ujemanije pridevnika in pridevniSkih besed (vpraSalni, svoj
kazalni zaimki, vrstilni Stevniki), dotma in nedoldna oblika (tudi velik/velik
in majhen/mali), priponsko stopnjevanje, svojilni pridevniki na -ov/-ev i
tinen) als gegen- (bratov, kentev, sestrin)

wartig, vergangerr Osnovni Stevniki: vezava oz. ujemanje v vseh sklonih

und zukinftig darre Osebni zaimek: sklanjatev, naglaSene, naslonske in navezne (zame ipd.
stellen stava naslonk

e Glagol: namenilnik pri glagolih premikanja; pogojnik; uporabno znan
glagolskem vidu (zakligenost pri dovrSniku, neizxanje zakljgenosti pr
nedovrsniku); delmik na -n/-t za izrganje stanja (in trpnika); posebnosti (grém,
vem, jem, dam, ipd.)

Prislov: priponsko stopnjevanje

<

Ini in
Sachverhalte und

Handlungen (Roy -in

oblike;

Dauer von Aktivid
taten ausdriicken

Personen/Sachen/ ¢

Tatigkeiten bere Predlog: v, na, ob (4. in 5. sklon); pred, pod, nad, med, za (4. in 6. sklon); iz, z/s,
zeichnen und be- od (2. sklon); v — iz, na — z/s, ob — stran od; k/h (3. sklon); z/s (6. sklon); idr.
schreiben « Veznik: priredni in podredni vezniki po potrebi

* Besedni red (navadni, posebni, izredni), naslonski niz (stava naslonk)
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Funktionen

Grammatische Strukturen/lexikalische Einheiten

Bedingungen, Fol-» Intonacija (povedna, vpras
gen und Abstraki-~ ZapletenejSi kotiinski izrazi
heit ausdriicken
smel/a bi
Uber

richten

etwas

Beschreibung von
Prozessen

Ausdruck von Vert
mutungen und Spe
kulationen, VO

Absichten unm
auleren Zwangen

alna, velelna) in poudarjanje
(pol kile kruha ipd.)

» Naklonski glagoli in besede ob pogojniku; lahko bi, ne bi mogel/mogla

be-= hotem, hotel bi; moram, moral bi; treba je, treba bi bilo; ipd.

Erweiterungsbereich:

(ne)

Die Inhalte des Erweiterungsbereichs werden unter Beriicksichtigung der Bildungs- und Lehraufgabe
sowie der Didaktischen Grundséatze festgelegt (siehe den Abschnitt ,Kern- und Erweiterungsbereich” im

dritten Teil).

Bosnisch/Kroatisch/Serbisch

Die Unterschiede zwischen Bosnisch, Kroatisch und Serbisch sollen im Rahmen von einzelnen
grammatischen Kategorien und Strukturen geboten werden. Ebenso soll in den lexikalisch gebotenen
Strukturen darauf hingewiesen werden. In den im Lehrplan angefuhrten Beispielen werden Unterschiede

mit // gekennzeichnet.

1. und 2. Klasse:

Grammatische Kategorien und Strukturen

Beispiele

Satzarten
Einfacher Satz — Aussagesatz, Fragesatz
Verneinung, Befehlssatz

Mila ima knjigu. Ima li Mila knjigu?//
Da li Mila ima knjigu? Sto//Sta ima Mila?
Mila nema knjigu. Daj, Mila, knjigu!

Nomen

Geschlechtsregeln, Deklination
regelmaRige und haufige unregelmafige
Pluralformen *

otac, majka, dijete//dete; sin, sina, sinu ...
mladic-mladiéi, knjiga-knjige, selo-sela;
otac-@evil, * ¢covjek/kovek-ljudi *

Pronomen
Personal-, Possesiv-, Demonstrativ-, Interrogati
Reflexivpronomen, das Pronomen sebe, se,
Relativpronomen

Ma, ti; moj, tvoh, svoj; ovaj, ova, ovo; onaj, ona,
ono; tko//ko, Sto//Sta; kakav, kakva, kak¢ii,
¢ija, ¢ije; koji, koja, koje

Adjektiv
Adjektivdeklination (bestimmte und unbestimmt
Form) *
Komparation (regelmaRige und unregelmafige

tlijep//lep grad, lijepal//lepa zemlja, lijepo//lepo
dijete//dete; nov-novi *, jasan-jasniji-najjasniji,
dobar-bolji-najbolji

Verb

regelmaRige Konjunktion im Prasens (-im, -am,
-em), Verneinung

unregelméRige Verben im Prasens
Konsonantenveranderungen im Présens (Jotier
und Palatalisierung) *

vidim, gledam, kupujem (ne vidim)

biti (jesam/nisam), htjeti//htethfcu, neu), imati,
i¢i, dodi, modi, pisati-pisem, plakati-pleem *
ung
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Grammatische Kategorien und Strukturen

Beispiele

reflexive Verben

Imperativ von haufig gebrauchten Verben
Konjugation im Perfekt und Futur

Konditional (Potenzialis I) Wunsch, Mdoglichkeit
Verbalaspekt (imperfektive und perfektive Verbs
Préfigierung und Suffigierung) *

se — Passiv

zvati se, kupati se, sjati se//séati se
Cuj! Cujte! Dodi! Dodite!

ja sanxitao, jacu citati//¢itacu

Mja bih pisao, pisala...I5ao bih &u
chijepo//lepo bismo se odmorili *

Kuéa se gradi.

Numerale
Grundzahlen und ihre Deklination, Sammelzahl
worter *

-(dvoje, troje) -oje;
* -ero, -oro fetvero,cetvoro) *

Partikeln
haufig gebrauchte Modal-, Konversationspartike
und Partikeln des Grades

Prépositionen
(in adverbialen Bestimmungen des Ortes und d
Zeit)

lsigurno,mozda, nikako, svakako, slobodno, valjd
dosta, gotovo, malo, mongo, joS nesto

bna(ulici), u (gradu), od (jutra) do(mraka), prije//p
poslije//posle, u ponedjeljak //ponedeljak), u

ozujku//martu) *

2. Klasse:

1033

Der Lehrstoff der 1. Klasse soll wiederholt und gefestigt werden. Die mit * gekennzeichneten
Strukturen und Beispiele kommen fir die Weiterfiihrung in Frage. Dariiber hinausgehende Strukturen

kdnnen lexikalisch geboten werden.
3. und 4. Klasse:

Kategorien und Strukturen

Beispiele

Textstrukturen
(sprachlichen Handlungen zugeordnet)
(indirekte und direkte Rede)

Biste li bili tako ljubazni da ...
Uzela bih na tvom mjestu//mestu ... Rekla je
da/neka je on nazove. Rekao jecdalci.

Der komplexe Satz
Wortfolge, Gliedsatze, Haupttypen der Nebens3

Igram tenis kad imam vremena. Kad imam
itremena, igram tenis. Nije doSao u Skolu
stogal/zato Sto je bolestan.

Verb

Verbalaspekt (Erweiterung)

Verben mit Konsonantenveranderungen *
Plusquamperfekt, Konditional | und Il und der
Gebrauch in Konditionalsatzen *

Passiv, Partizip Passiv

Modalverben

mahati-mahnuti; baciti-bacati;

mcei, leci, pesi, zedi, reci *

Govorio je onako kako je bio n&o.

Da je dosao, ne bismo imali problema. *
Cesta jazgradena. Cestate biti izgraiena.
htjeti//hteti, imati, morati, smjeti//smeti, trebati,
znati, zeljeti//zeleti

On smije dai.//On sme da dte.

Nomen

Bildung (Prafigierung und Suffigierung) *
Erweiterung (Flexion, Stammerweiterung)
Lehnworter (Unterschiede S/B/K)

meduvrijeme//meduvreme *, prijatelj *
stol//sto-stolovi, brod-brodovi
sportaS//sportist(a)

Pronomen
Erweiterung und indefinite Pronomen
Pronominalphrasen *

netko//neko, nesto, nitko//niko,
svatko//svako; ni od koga, ni s kim;
ni o ¢emu pametnom, s ovakvima kao Vi

Adjektiv
weitere Steigerungsformen, Steigerung durch
Wortbildung *

brz-brzi-najbrzi
prelijepal/prelepa, preskup *
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4. Klasse:

Der Lehrstoff der 3. Klasse soll wiederholt, gefestigt und weitergefihrt werden. Die im Lehrstoff der
3. Klasse mit * gekennzeichneten Strukturen und Beispiele sollen durch die Weiterfihrung erfasst
werden. Alle dartiber hinausgehenden Strukturen kénnen im Rahmen der Sprechhandlungen lexikalisch
geboten werden.

Erweiterungsbereich:

Die Inhalte des Erweiterungsbereichs werden unter Beriicksichtigung der Bildungs- und Lehraufgabe
sowie der Didaktischen Grundséatze festgelegt (siehe den Abschnitt ,Kern- und Erweiterungsbereich” im
dritten Teil).

Ungarisch

Die Zuordnung der grammatischen Strukturen und lexikalischen Einheiten zu den Funktionen ist
exemplarisch zu verstehen. Die angeflhrten Strukturen werden auch in anderen Zusammenhéngen auf-
treten (auch fir 3. und 4. Klasse). Dartiber hinaus gehende Formen und Strukturen kénnen auf lexika-
lischer Ebene geboten bzw. erarbeitet werden.

1. und 2. Klasse:

Die mit * angefiihrten grammatischen Elemente kénnen in der 1. Klasse im rezeptiven Bereich
vorkommen, sollen aber erst in der 2. Klasse produktiv angewendet werden.

Funktionen Grammatische Strukturen/lexikalische Einheiten
Néveb:
Informationen » Hatarozott, hatarozatlan

geben und erfragen
Ige:

Sachverhalte und Kijelents méd jelen id alanyi ragozas

Handlungen (Roy- Kijelents méd mult és jo¢ id6 alanyi és targyas ragozas *
tinen) als gegen= Mddbeli segédigék kijeletitmdd jelen idben: tud, akar, szeret
wartig, vergangep Szeretne

und zukiinftig
darstellen

» Modbeli segédigék kijeledtmdd malt és jo§ idében *

« ikes igék kijelent méd jelen idben

* ikes igék kijelent méd mult és j6§ iddben *

* igekots igék kijelent mod jelen, malt és jd@vidsben *

* létige allito és tagado alakja kijelénmhdd jelen idben

* |étige allito és tagado alakja kijelémhéd mult és jog idsben *
* igevonzatok

« felszdlitas: legyen/légy szives!

Personen/Sachen/ Névszok:
Tatigkeiten  atdbbes szam jele (-k), a targy ragjmév, melléknév, szamnév)
bezeichnen unc a helyhatérozé ragjai, azdlatarozo ragjai, a részeshatarozo ragja (-nak/-nek)
beschreiben » az eszkdzhatarozd ragjai

* mod- és allapothatarozé ragjai: -ul/-Ul, -an/-en *
Besitzverhéltnisse| « a birtokos jeld ragja (-nak/-nek)
angeben * a birtokos személyjelek *, a birtokjel -é

» a melléknév fokozasa, hasonlitas *

Vergleichen » szamnevek (hatarozatlan, hatarozégzédmnév, sorszamnév, keltezés)
Hataroz4szo:
* helyhatarozdszok, hatarozszok

Névmasok:
» személyes (alany- és targy * esetben), birtokos, mutat&; kérd

Mengen angeben | Névutok:
« alatt, folott, mellett, mogott, étt, kdzott, utdn, malva
» a személyes névmas névutos alakjai *(alattam, stb.)
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Funktionen

Grammatische Strukturen/lexikalische Einheiten

Kommunikation

und Handlunge
steuern/Stellung-
nahmen abgeben
Erlaubnis, Féhig
keit, Madoglichkeit,
Verbot, Verpflich
tung ausdriicken

Aufforderung,
Bitte, Wunsch

Kotdszok:
e és, hanem, is, de, mert *, vagy, ezért, tehat *, hogy, amikor, azért ... mert *

Szobalkotas:

- szO0sszetétel,

e szOképzés: -z, -l, -kodik/-kedik/-kddik, -as/-és, -s *, -tlan/-tlen* @&/--i,-dik,
-sag/-ség *

Mondattan:
* kijelents, kérds, allitd, tagadd (kefs tagadas)émondatok, Bvitett mondatok
Osszetett mondatok

» szo6rend

3. und 4. Klasse:

1035

,ha*

Die aufgelisteten Bereiche sind als Erganzung zu den in der 1. und 2. Klasse erlernten Teilbereichen
zu sehen. Die bereits erlernten Formen sind zu vertiefen und zu festigen. Im Vordergrund steht die
Funktion der grammatischen Struktur. Die Zuordnung der grammatischen Strukturen und lexikalischen
Einheiten zu den Funktionen ist wiederum exemplarisch zu verstehen. Die angefiihrten Strukturen werden
zum Teil auch in anderen Zusammenhangen auftreten.

Die mit * angefuhrten grammatischen Elemente kénnen in der 3. Klasse im rezeptiven Bereich

vorkommen, sollen

aber erst in der 4. Klasse produktiv angewendet werden.

Funktionen

Grammatische Strukturen/lexikalische Einheiten

Informationen
geben und erfrage

Sachverhalte un
Handlungen (RoJ
tinen) als geger
wartig, vergange
und zukinftig dar
stellen

Dauer von Aktivi-
taten ausdriicken

Personen/Sachen
Tatigkeiten be
zeichnen und b
schreiben

Bedingungen/

Folgen und Ab
straktheit ausdri
cken

Uber etwas bericH
ten

Beschreibung vo
Prozessen

Ige:

rr felsz6litd méd alanyi és targyas ragozas

e a,visz" tipusu igék ragozasa

d feltételes mad jelen és multiclanyi és targyas ragozas *
- szabad, kell , lehet, érdemes sthonévi igenév *

= igekots igék, helylik a a mondatban

* igevonzatok

Névszo:

» a modhatérozé ragjai: -ként *, -képpen *

» az ok- és célhatarozo ragjai: -ért, *

» az eredet- és eredményhatarozé ragjai: -b#|/-tol/-tsl, -va/-vé *
* a szamhatarozé ragja: -szor/-szer/-sz6r

* a birtokos személyjelek tdbb birtok esetén

e a tulajdonnevek helyesirasa *

be a melléknévi vonzatok

* atdrtszamnevek

Hatarozdszo:
te helyhatarozoszok, éhatarozo-szok, médhatarozoszok, allapothatarozé-szo

Igenév: fénévi-, melléknévi- * és hatarozoéi igenév *

Névmas:
* visszahatd, kdlcsdnos, mutato, k&rdonatkoz6, hatarozatlan, altalanos *

MNévuto:
* a helyhatarozé névutoi a honnan és hova kérdésre (aldl, ala stb.)
» az idhatarozo névutdi (alatt, utan, ...), ragos névutos formai * (-t6l fogvd

at)
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Funktionen Grammatische Strukturen/lexikalische Einheiten
Ausdruck von e a médhatarozé névutoéi: nélkil, szerint

Vermutungen un
Spekulationen, vo
Absichten
auf3eren Zwangen

b az ok- és célhatdroz6 névutdi: miatt, végett *
v a személyes névmasok névutds alakjai * (bennem, elém, hozzam, stb.)
und

Kot észo:
» mellé- és alarendéimondatok kdéiszoéi, paros kadszok

Szoalkotas:
» szObsszetételek
» szOképzeés: a leggyakoribb és legproduktivabbdépz

Mondattan:
» mellérendel Osszetett mondatok elmélyitése, alarefidskzetett mondatok

Erweiterungsbereich:

Die Inhalte des Erweiterungsbereichs werden unter Beriicksichtigung der Bildungs- und Lehraufgabe
sowie der Didaktischen Grundsatze festgelegt (siehe den Abschnitt ,Kern- und Erweiterungsbereich” im

dritten Teil).

Kroatisch

Die Zuordnung der grammatischen Strukturen und lexikalischen Einheiten zu den Funktionen ist
exemplarisch zu verstehen. Die angefuhrten Strukturen werden auch in anderen Zusammenhangen
auftreten. Darliber hinaus gehende Formen und Strukturen kénnen auf lexikalischer Ebene geboten bzw.

erarbeitet werden.

1. und 2. Klasse:

Funktionen

Grammatische Strukturen/lexikalische Einheiten

Informationen
geben und erfrage

Sachverhalte un
Handlungen (RoJ
tinen) als gegen
wartig, vergange
und zuklnftig dan
stellen

Mengen angeben

Kommunikation

und  Handlunge
steuern und Ste
lungnahmen abgs
ben

r

Personen/Sachen
Tatigkeiten bet
zeichnen und bg
schreiben
Besitzverhaltnisse
angeben
Vergleichen

Izjavna i upitna réenica u potvrdnom i nifgom obliku
Imenice: rod; pade u jednini i mnaini; najgu¥e mnainske rii (vrata, calji,
hlace).

Sloznost pridjeva (upitne i posvojne zamjenice, redni broji)
Glavni broji: konstrukcija pad® i upotribljavanje predikata
Li¢na zamjenica: deklinacija u svi lici i broji, naglaseni i entditiobliki

Glagoli: potvrdni i nij€ni obliki sadaSnjosti od ,biti“; sadasSnjost, proslo
budunost (srénost kod glagolskog pridjeva na -o, -la, -lo); povratni gl
(polozaj enklitike ,se“); osnovno znanje upotribljavanja glagolskoga
(zakljuenost kod dovrSene radnje, nefa@anje zakljdenosti kod nedovrSe
radnje); ,ti“kanje i ,vi“kanje.

Prilogi: izvedba prilogov iz pridjevov, pataj u potvrdnoj i nijénoj reenici
Prijedlogi: s razlinimi padei

Upitnacestica ,li* kot znak odlanog pitanja

Koli¢inski izrazi: u vezi s genetivom, predikat u jednini

Veckratno nijekanje kod nijénih namjenic (nista itd.)

Smim

Moram, ne smim, neka

(ne) znam, (ne) morem

5t
agol
vida
ne
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Funktionen Grammatische Strukturen/lexikalische Einheiten

Erlaubnis, Féhig
keit, Mdoglichkeit,
Verbot, Verpflich
tung ausdriicken

Aufforderung, » Zapovid, zapovidna tenica
Bitte, Wunsch » Upitna re&enica, prosimzeljim, rado bi + glagolski pridjev na -o, -la, -lo

3. und 4. Klasse:

Die aufgelisteten Bereiche sind als Erganzung zu den in der 1. und 2. Klasse erlernten Teilbereichen
zu sehen. Die bereits erlernten Formen sind immer wieder zu verwenden und zu festigen. Im Vordergrund
steht die Funktion der grammatischen Struktur.

Funktionen Grammatische Strukturen/lexikalische Einheiten

Informationen  Imenice: nepravilne deklinacije (muski rod na —znski rod na -i)najgusce
geben und erfrageh iznimke glovik, dite, mati)

» Deklinacija i slanost pridjeva (upitne, posvojne i pokazne zamijenice, fedni
Sachverhalte und broji), odredjeni i neodredjeni oblikéifjeni/¢rljen), stupnjevanje, posvojhi
Handlungen (RodJ- pridjevi na -ov/-ev i -in (bratov,d&@v, sestrin)

tinen) als gegen= Broji: opéi pregled; srénost u svi padezi, redni broji i njihova deklinacija
wartig, vergangef» Zamjenice: sve vrsti zamjenic i njihova deklinacija

und zuklnftig darre Glagoli: kondicional; poznavanje upotrebe glagolskoga vida (zakipst koq
stellen dovrSene radnje, neizravanje zaklijgenosti kod nedovrSene radnje); glagojski
pridjev na -n/-t za iztaavanje stanja (i pasiva)
Dauer von Aktivi{e Prilogi: stupnjevanje prilogov

taten ausdricken [« Prijedlogi: u, na, po (akuzativ + lokativ); pred, pod, nad, med, za (akuzativ +
instrumental); s (genetiv + instrumental)
Personen/Sachen/  Vezniki: priredni i zavisni po potrebi

Tatigkeiten bete Red rti (obi¢ni, posebni, vanredni), redoslijed enklitikov
zeichnen und be- Intonacija (izjavna, upitna, zapovidna) i naglasak
schreiben « Komplicirani koli¢inski izrazi (pola kile kruha)
 Enkiliti¢ni glagoli i ri¢i kod kondicionala; ne bih mogao
Bedingungen, Fol-+ hocu, htio bih; moram, morao bih

gen und Abstraki- Nepostojno ,-a-“ i regresivna asimilacija

heit ausdriicken

Uber etwas berich

ten

Beschreibung von
Prozessen
Ausdruck vor

Vermutungen ungd
Spekulationen, von
Absichten und
aufleren Zwangen

Erweiterungsbereich:

Die Inhalte des Erweiterungsbereichs werden unter Beriicksichtigung der Bildungs- und Lehraufgabe
sowie der Didaktischen Grundséatze festgelegt (siehe den Abschnitt ,Kern- und Erweiterungsbereich” im
dritten Teil).
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LATEIN (am Gymnasium)
Bildungs- und Lehraufgabe:

Der Lateinunterricht soll zwei Aufgabenschwerpunkte integrieren:

— Vermittlung von Inhalten, die Europa auf der Grundlage der griechisch-rémischen Kultur und
Geisteswelt gepragt haben. Die Auseinandersetzung mit ihnen soll ein rezeptiv-reflektorischer,
identitatsstiftender Prozess sein.

— Spracherwerb und sprachbezogene Aspekte: Sachgemalles Umgehen mit (Original-) Texten, ihre
Ubersetzung in gutes (zu den verschiedenen Textsorten passendes) Deutsch und ihre Inter-
pretation (dem jeweiligen Kenntnisstand der Schulerinnen und Schuler entsprechend) sollen
produktiven Charakter haben.

Dabei sollen das allgemeine Sprachverstéandnis und die individuelle Sprachkompetenz in der Mutter-
sprache gefordert und positive Auswirkungen beim Erlernen weiterer Fremdsprachen erzielt werden.

Schlief3lich soll durch die Reflexion Uber sprachliche Phanomene die Entwicklung des logischen und
abstrakten Denkens positiv beeinflusst werden.

Die Vermittlung eines Grund- und Kulturwortschatzes, eines wesentlichen Grammatikwissens und
eines kulturkundlichen Hintergrundwissens, das den Kenntnisstand und das Interesse der Schiilerinnen
und Schuler berticksichtigt, soll zu einer tragfahigen Basis sprachlich-inhaltlicher Natur als Grundlage fir
die Originallektire flhren.

Beitrag zu den Aufgabenbereichen der Schule:

Die Eigenart der Fremdsprache Latein erméglicht Fremd-, Kontrast- und Selbsterfahrung durch die
Auseinandersetzung mit modellhaften Textsequenzen, durch Erschlie3en und Analyse von antiken Nor-
men, Wertbegriffen und Antworten auf grundlegende gesellschaftliche, politische und weltanschauliche
Fragen.

Beitrage zu den Bildungsbereichen:
Sprache und Kommunikation:

Erweiterung und Festigung der aktiven und passiven Sprachkompetenz. Besondere Forderung des
Sprachbewusstseins in der Muttersprache, vor allem durch die kontrastive Wirkung des Ubersetzens.
Erkennen, wie stark Latein den modernen europdischen Sprachen in Struktur, Wortschatz, Idiomatik und
Begriffen zugrunde liegt, und wie es dadurch die europaische Gedankenwelt gepragt hat und pragend
fortlebt.

Mensch und Gesellschaft:

Ermdoglichen von Fremd-, Kontrast- und Selbsterfahrung in der Auseinandersetzung mit modell-
haften Textsequenzen durch Analyse von tradierten Wertbegriffen und Normen unserer Gesellschaft.

Natur und Technik:

Kennenlernen der grundlegenden Modelle der Auseinandersetzung mit erkenntnistheoretischen und
ethischen Fragen im Kontext rationaler Welterklarung. Beitrage zur fachsprachlichen Begrifflichkeit:
Erklarung der Entstehung (unter Einbeziehung des Griechischen) und die préazise Anwendung von
Fachtermini. Verstehen von Neologismen. Schulung des abstrakten Denkens und der Kombinations-
fahigkeit.

Kreativitat und Gestaltung:

Begegnung mit den Prototypen in Literatur und Kunst mit ihrer ungebrochenen Rezeption und Inspi-
rationswirkung sowie Anregung zur eigenen Kreativitat in verschiedenen Bereichen von kinstlerischen
Gestaltungsmaglichkeiten.

Gesundheit und Bewegung:

Kennenlernen der antiken Wurzeln des Sports; Sprachelemente und Termini der Medizin und
Biologie.
Didaktische Grundsatze:

Der Lehrstoff soll 6konomisch und effizient dargeboten werden. Dabei soll das jeweilige Lernziel
einerseits durch Aneignung eines auf den Beginn der Originallektiire ausgerichteten Grundwortschatzes,
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andererseits durch das Erfassen und Beherrschen der haufigsten Grammatikstrukturen eines lateinischen
Textes erreicht werden.

Es sollen moglichst Originaltexte herangezogen werden bzw. solche, die diesen nahe kommen. Auf
die altersadéaquate und den individuellen Lernfortschritt berticksichtigende Vermittlung ist zu achten. Das
sichere Erkennen von Formen sowie das schnelle Erfassen einfacher Satzstrukturen soll unter
Einbeziehung verschiedener Methoden und Techniken entsprechend gelibt werden, wie

— Textrekonstruktionen,

— Einsetziibungen,

— Zuordnen von zusammengehorigen Formen,

— einfache lateinische Fragen und Antworten zu einem Text.

Der Einsatz verschiedener Lernformen (offenes, soziales, selbsttéatiges Lernen) und Unterrichts-
methoden soll zu einer Steigerung des Unterrichtsertrages filhren. Die Motivation soll durch Hinweise auf
Fremdworter, Redewendungen und Lehniibersetzungen aus dem Lateinischen, die den Schiilerinnen und
Schiilern bekannt sind und ihrer Interessenslage entsprechen, erhdht werden.

Dazu soll auch ein Unterricht beitragen, der andere Facher integriert, historische und aktuelle Bezlige
herstellt und — auch in ganzheitlich-kreativer Form — kulturelle und kiinstlerische Aspekte nahe bringt.

Selbstevaluation im Lateinunterricht (eigene Fehler erkennen, sie analysieren und vermeiden lernen)
ist auf Grund der stark ausgepragten grammatikalischen Struktur der lateinischen Sprache leicht zu
erreichen und soll ebenfalls motivationsfordernd wirken.

Der Zeitrahmen fliSchularbeiten ist dem Abschnitt ,Leistungsfeststellung” des dritten Teils zu
entnehmen. Die Verwendung von Worterbtichern bei Schularbeiten ist zulassig.

Lehrstoff:

Kernbereich:

3. Klasse 4. Klasse
Grammatische Formen und ihre Verwendung in Siprachfunktionen
Anrede: Kontakt herstellen, beenden

Imperativ: salve, salvete, vale, valete (und yer-
gleichbare Imperative)

Vokativ: alle Dekl.

Sachbezug: darstellende Funktion

Einfacher Satz

Kasus und Kongruenz:

Nomina

Adjektiva Adverb

Steigerung der Adjektiva Steigerung des Adverbs
haufige Pronomina Pronomina (Vertiefung)

Numeralia (haufigste Kardinalia und Ordinalig)

Prapositionen (alle beim Abl., haufigste beim Akk.)

Verb:
Indikativ (Aktiv und Passiv) Deponentia
Konjunktiv (aktiv und passiv; im Hauptsatz)

Infinitiv
Partizip

Komplexer Satz

Verb:
Indikativ (im Nebensatz) Konjunktiv (im Nebensatz)
Infinitiv
Partizip Gerundium/Gerundivum
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Steuerung des Verhaltens: regulative Funktion

Konjunktiv in Befehlen, Winschen und Aufforde-
rungen

Gerundivum

Abhéngige Wunschsatze: ut/ne

Fragesatze: direkt Fragesatze: indirekt

Ausrufe: expressive Funktion

Ausrufsatz (quam ... ! quantus ... !) irreale Wunschsatze

Sprachreflexion und kontrastiver Sprachvergleich: metalinguistische Funktion

Sprachreflexion: Latein — Deutsch

kontrastiver Sprachvergleich

a) sprachliche Kategorien
Wortstellung, Artikel

b) Wortschatz

c) Fortleben in den jeweils unterrichteten Spraghen
(Englisch, romanische Sprachen)

Poetische Funktion

Sprichworter Aufzeigen rhetorischer und metrischer Ers¢hei-
nungen anhand von einfachen Originalzitaten

Fertigkeiten

Rezeptive Fertigkeiten:
— Erfassen des Wesentlichen (Globalverstehen);
— Erfassen von schon bekannten Einzelheiten (Detailverstehen).

Produktive Fertigkeiten:
— Entwicklung der Fahigkeit, alle Textsorten in gutes, angemessenes Deutsch zu Uibersetzen;
— Fahigkeit, einen Text sachkundig — je nach Alter — zu interpretieren;
— Fahigkeit zur Reflexion Uber sprachliche Phanomene durch den bewussten Umgang mit einem
Text.

Themen
— Antike Mythologie: Goétter, Heroen, Menschen,
— Rdmische Kultur, Kunst und Alltagsleben,
— Der rémische Staat und seine wichtigsten Gremien,
— Griechisch-romische Geschichte: bedeutende Persdnlichkeiten aus Philosophie, Staatswesen und
Kunst,
— Basissprache Latein und ihr Fortleben: Romanische Sprachen, Englisch, Deutsch,
— Rezeption: Prototypen der europaischen Literatur,
— Austria Romana: Inschriften (vor allem lokal-regionale).

Erweiterungsbereich:
Die Inhalte des Erweiterungsbereichs werden unter Beriicksichtigung der Bildungs- und Lehraufgabe

sowie der Didaktischen Grundséatze festgelegt (siehe den Abschnitt ,Kern- und Erweiterungsbereich” im
dritten Teil).

GESCHICHTE UND SOZIALKUNDE
Bildungs- und Lehraufgabe:

Der Unterricht in Geschichte und Sozialkunde versteht sich als Begegnung mit der Vergangenheit
des eigenen und anderer Kulturkreise. Er leistet somit einen wichtigen Beitrag zur Orientierung der
Schilerinnen und Schiler in Zeit und Raum und zur Identitatsfindung in einer pluralistisch verfassten
Gesellschaft. Das Kennenlernen verschiedener Modelle menschlicher Existenz in der Vergangenheit soll
zu Versténdnis und Toleranz dem Anderen gegeniiber in der Gegenwart fiihren.
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Grundbereiche und Dimensionen:

Der Unterricht soll sich mit folgenden Grundbereichen der Geschichte beschéftigen: Politik/Herr-
schaft, Gesellschaft, Wirtschaft und Kultur. Im besonderen Malf3e ist hierbei von der Erlebnis- und
Erfahrungswelt der Schilerinnen und Schiler auszugehen, mit Alltags-, Mentalitats- und Geschlechter-
geschichte als gleichberechtigte Zugange.

Zeit und Themen:

Erst die Dimension der Zeit erdffnet den Zugang zum Verstandnis von Geschichte. Das lasst eine
genetisch-chronologische Betrachtungsweise sinnvoll erscheinen. Die Auswahl des Lehrstoffes sollte
thematisch in Langs- und Querschnitten erfolgen, unter Beriicksichtigung der Interessen und des Alters
der Schilerinnen und Schiller.

Universal — national — regional — lokal:

Der Unterricht soll Einblick in die Geschichte Europas und der Welt sowie unter Berlicksichtigung
regionaler Entwicklungen in die Geschichte Osterreichs geben, um die Herausbildung einer reflektierten
Identitat zu ermdglichen.

Gegenwartsbezug und politische Bildung:

Der Unterricht soll Einsichten in die Pluralitéat von politischen Leitbildern und Institutionen ver-
mitteln. Durch die Konfrontation mit Spannungsfeldern wie Ordnung — Freiheit, Herrschaft — Mitbestim-
mung und Krieg — Frieden soll ein wichtiger Beitrag zur Erziehung zu Demokratie und Rechtsstaatlichkeit
geleistet werden. Ideologiekritische Haltung und Toleranz, Verstandnisbereitschaft und Friedenswille sind
wichtige Voraussetzungen fiir politisches Handeln.

Einsichten und Haltungen:

Verstehen historischer Handlungsweisen aus der Zeit heraus und Aufbau eines historischen Bewusst-
seins.

Gewinnen einer differenzierten Betrachtungsweise durch Begegnungen mit dem raumlich und zeit-
lich Anderen.

Erklaren gegenwartiger wirtschaftlicher, gesellschaftlicher, politischer und kultureller Phdanomene
aus der historischen Entwicklung.

Bewusstmachen der vielfaltigen Ursachen historischer Ereignisse und der verschiedenen Mdog-
lichkeiten ihrer Deutung.

Schulung multiperspektivischer Betrachtungsweise als Bestandteil eines kritischen politischen
Bewusstseins.
Fertigkeiten und Techniken:

Orientierung in Zeit und Umwelt als Produkt menschlichen Wirkens — Zuordnen kdnnen (vorher —
nachher) — Entwicklung eines Zeitbegriffs.

Erwerben eines Begriffsinstrumentariums, um historische Informationen aufnehmen und beurteilen
zu kénnen.

Selbststandiges Beschaffen, Aufnehmen und Bewerten von Informationen.

Begriindung und Vertretung eigener und Respektierung anderer Positionen als Basis von Dialog-
fahigkeit.
Beitrag zu den Aufgabenbereichen der Schule:

Das Verstehen historischer Entwicklungen und Handlungsweisen unterstitzt die Begriindung von
Toleranz und gegenseitiger Achtung und die Orientierung des eigenen Lebens an dauerhaften Werten und
Normen. Beitrage zur Entwicklung der Religionen verstarken die Fahigkeit zu differenzierter Ein-
schatzung von gesellschaftlichen und kulturellen Phanomenen. Die ethischen Normen in ihrer historischen
und zeitgebundenen Auspragung machen die Notwendigkeit personlicher Auseinandersetzung deutlich.

Beitrage zu den Bildungsbereichen:

Sprache und Kommunikation:

Arbeit mit (Quellen- und Autoren-)Texten, Interpretation und Bewertung; Begriffsbildung und
Anwendung; Sammeln und Anwenden von Argumenten im Diskurs.
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Natur und Technik:

Historische Beispiele zu Naturwissenschaft und Technik; gesellschaftliche Folgen von technischen
Innovationen; Arbeit mit Statistiken; Interpretation von Diagrammen; kritische Bewertung des natur-
wissenschaftlich-technischen Fortschritts.

Kreativitat und Gestaltung:

Rollenspiele zu historischen Themen; kinstlerische Gestaltungsméglichkeiten zu historischen
Themen (Grafik, Collage, Plastik); kultur- und kunstgeschichtliche Einblicke.

Gesundheit und Bewegung:

Bewegungskultur in historischen Zusammenhéngen; Auswirkung des Ernahrungs- und Hygiene-
standards; gesellschaftliche und politische Funktion des Sports in verschiedenen Kulturen.

Mensch und Gesellschaft:

Die Ziele und Aufgaben des Geschichte- und Sozialkunde-Unterrichts tragen in ihrer Gesamtheit zu
diesem Bildungsbereich bei.

Didaktische Grundsatze:

Bei der Bearbeitung der Themen sind die Relevanz fir die zukinftige Lebenssituation, der
exemplarische Charakter, der Beitrag zur politischen Bildung, der regionale Aspekt und facherlber-
greifende Beziige zu berlcksichtigen.

Die Gliederung der Themen ist nach systematischen, langsschnittférmigen und chronologischen
Gesichtspunkten moglich. Auf die chronologische und rédumliche Verankerung der behandelten
Ph&nomene ist zu achten.

Die Fragestellungen sollen den Erfahrungen, Problemen und Erkenntnisinteressen der Gegenwart
entstammen. Historische Sachverhalte dirfen aber nicht mit gegenwartsorientierten Kriterien beurteilt
werden, sondern missen aus dem jeweiligen Kontext heraus erklart und verstanden werden.

Ein wichtiges Hilfsmittel ist der Vergleich. Die Ahnlichkeit zwischen zwei Phanomenen verfiihrt oft
zur Gleichsetzung, und es ist notwendig, die Unterschiede differenziert herauszuarbeiten. Auf diese Weise
soll ein kritisches historisches Bewusstsein entwickelt werden.

Im Unterricht dienen die fachwissenschaftlichen Begriffe zur Erfassung von historischen und
sozialkundlichen Sachverhalten. Der altersgeméafRen Konkretisierung dieser Begriffe ist dabei besondere
Aufmerksamkeit zu schenken.

Es soll ein wichtiges Anliegen des Unterrichts sein, Eigenstéandigkeit in der Analyse und Interpre-
tation von Textquellen, Bildern, Karten, Statistiken und Diagrammen zu entwickeln. Diese methodischen
Fahigkeiten stellen eine wichtige Voraussetzung fir politisch bewusstes Handeln dar. Dabei ist der
Einsatz der neuen Technologien empfehlenswert.

Historisches Lernen schlie3t immer eine multiperspektivische Betrachtungsweise ein. Unterschied-
liche Positionen kénnen methodisch ua. durch historische Rollenspiele nachvollzogen werden. Einfih-
lungsvermdgen und kritische Distanz sind fir ein demokratisches Engagement wertvoll. Der Einsatz
verschiedener Sozialformen soll dazu beitragen, Erkenntnisse individuell oder gemeinschaftlich zu
gewinnen. Die kommunikative Kompetenz soll durch das Unterrichtsgesprach in seinen vielféltigen
Formen gefordert werden. Die Entwicklung einer Diskussionskultur, in der die Meinung der anderen
respektiert wird, ist anzustreben.

Historische Sachverhalte kdnnen auch vor Ort im Rahmen von Lehrausgangen und durch Museums-
und Ausstellungsbesuche vermittelt werden. Der Einsatz von Medien und die Befragung von Zeitzeugen
sind wichtige Mdglichkeiten, um Geschichte zu veranschaulichen. Das dafir notwendige methodische
Instrumentarium muss im Unterricht zugrunde gelegt werden. Es sollen Moglichkeiten eréffnet werden,
durch die die Schulerinnen und Schiler in ,freien Arbeitsphasen” und in Projekten forschendes und
entdeckendes Lernen praktizieren kénnen.

Lehrstoff:
Kernbereich:

Menschliches Handeln vollzieht sich unter bestimmten gesellschaftlichen, wirtschaftlichen, politi-
schen und kulturellen Rahmenbedingungen und veréndert diese standig. Die Analyse der einzelnen
Faktoren und das Erkennen von deren Wechselwirkung sind ein wesentliches Anliegen des Unterrichts.
An konkreten historischen Sachverhalten soll beispielhaft gezeigt werden, welche Probleme die Men-
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schen in verschiedenen Epochen und Raumen zu bewadltigen hatten und wie unterschiedlich oder &hnlich
sie diese gel6st haben.

2. Klasse:

Der Unterricht soll Einblick geben in die Geschichte des Zeitraumes vom ersten Auftreten der
Menschen bis zum Ende des Mittelalters.

Folgende Themenbereiche sind dabei zu behandeln:

— Die Auseinandersetzung des Menschen mit der Natur und ihre Auswirkungen auf die Organi-
sation des menschlichen Zusammenlebens.

— Das Leben des Menschen in verschiedenen Gemeinschaften und Lebenswelten unter Beriick-
sichtigung des Alltags und der Geschlechterverhaltnisse (Nomadentum, Bauern und Dorf, ritter-
liches Leben und hofische Kultur).

— Arbeitswelt, Entwicklung der Arbeitsteilung und Formen des Wirtschaftens (Naturalwirtschaft,
Tauschwirtschaft, Sklavenwirtschaft, mittelalterliche Grundherrschaft, Entstehung des Marktes,
Technikgeschichte).

— Entwicklung verschiedener politischer Herrschaftsformen unter besonderer Beriicksichtigung von
verschiedenen Modellen politischer Mitbestimmung (athenische Demokratie, rémische Republik,
stadtische Autonomie, Standeversammlung im Mittelalter).

— Soziale und militéarische Konflikte, ihre Ursachen und Lésungsversuche an ausgewdhlten Bei-
spielen.

— Charakteristika friher Hochkulturen und der griechischen und romischen Antike.

— Die Entwicklung von Weltbildern unter Einbeziehung von magischen, mythischen und religiésen
Vorstellungen (Entwicklung des Christentums in Spéatantike und Mittelalter, Islam).

— Grenzen und Radume — Besiedlung und Integration des 6sterreichischen Raumes bis zur Ent-
wicklung einer politischen Einheit unter den Babenbergern und Habsburgern.

— Kunst und Kultur als Ausdrucksform einer Epoche.

3. Klasse:

Der Unterricht soll Einblick geben in die Geschichte vom Beginn der Neuzeit bis zum Ende des
Ersten Weltkrieges.

Folgende Themenbereiche sind zu behandeln:

— Neue Perspektiven am Beginn der Neuzeit — ein neues Welt- und Menschenbild (Humanismus
und Renaissance).

— Begegnung und Konfrontation — Europa und die Welt von den Entdeckungen bis zur
européischen Expansion im Zeitalter des Imperialismus.

— Reform und Revolution als Antwort auf Defizite in Kirche und Staat — von der Reformation Uber
die Reformen Maria Theresias und Josefs Il. bis zur Franzdsischen Revolution.

— Wirtschaft und Gesellschaft — verschiedene Formen des Wirtschaftens und deren Auswirkungen
auf die Arbeitswelt, Freizeit, Familie und die Stellung der Frau (vom Frihkapitalismus bis zur
Industriellen Revolution).

— Entwicklung des modernen Staates — Absolutismus, Verfassungsstaat und friher Parlamen-
tarismus.

— Macht und Hegemonie: Die napoleonische Zeit und das europaische Ordnungssystem am Wiener
Kongress.

— Menschenrechte und das Problem ihrer Durchsetzung.

— Geschichte und Gesellschaft im Vergleich: Amerika und Asien.

— Herausbildung verschiedener politischer Ordnungskonzeptionen — Liberalismus, Nationalismus,
Sozialismus.

— Die Habsburgermonarchie als supranationales Gebilde — die Probleme des Zusammenlebens
verschiedener Volker in einem Staat.

— Staaten und Vélker im Krieg — Kriegsursachen und Friedensbemihungen in der Neuzeit bis zum
Ersten Weltkrieg.

— Kunst und Kultur als Ausdruck des Lebensgefiihls einer Epoche — von der Renaissance Uber das
Barock bis zum Jugendstil unter Berticksichtigung der Alltagskultur.

4. Klasse:

Der Unterricht soll Einblick geben in die Geschichte vom Ende des Ersten Weltkrieges bis zur
Gegenwart.
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Folgende Themenbereiche sind zu behandeln:

— Wirtschaft und Gesellschaft im 20. Jahrhundert — Veranderungen in Arbeitswelt und Freizeit,
Wirtschaftskrisen, Familie im Wandel, neues Selbstverstandnis der Frau.

— Demokratie und Diktatur in Europa — Krise der Demokratie, Entstehung und Bedingungen
diktatorischer Systeme, Methoden totalitdrer Herrschaft: Faschismus, Nationalsozialismus,
Kommunismus.

— Der Nationalsozialismus als Beispiel eines totalitaren Systems — Ideologie, Propaganda,
Mobilisierung der Jugend, rassische Verfolgung, organisierter Massenmord, Widerstand.

— Entwicklung und Krise der Demokratie in Osterreich — Verfassung, Parteien, Wehrverbande,
autoritares System, Birgerkrieg, NS-Zeit.

— Der Zweite Weltkrieg und die internationale Politik nach 1945 — Kalter Krieg, Blockbildung und
Entspannung, das Ende der bipolaren Welt, die UNO.

— Die USA und die Sowjetunion — ein Vergleich verschiedener politischer und gesellschaftlicher
Systeme.

— Die Auflésung der Kolonialreiche und das Ende der europdischen Hegemonie; Nord-Sud-
Konflikte.

— Osterreich — die Zweite Republik: politisches System, wirtschaftliche Entwicklung, auRen-
politische Orientierung, Wirtschafts- und Sozialpolitik im Wandel, Mdglichkeiten politischer
Mitbestimmung und Mitverantwortung.

— Europa und seine Integration.

Erweiterungsbereich:

Die Inhalte des Erweiterungsbereichs werden unter Beriicksichtigung der Bildungs- und Lehraufgabe

sowie der Didaktischen Grundsatze festgelegt (siehe den Abschnitt ,Kern- und Erweiterungsbereich” im
dritten Teil).

GEOGRAPHIE UND WIRTSCHAFTSKUNDE
Bildungs- und Lehraufgabe:

Im Mittelpunkt von Geographie und Wirtschaftskunde steht der Mensch. Seine Aktivitaten und
Entscheidungen in allen Lebensbereichen haben immer auch raumstrukturelle Grundlagen und Aus-
wirkungen. Diese raumlichen Aspekte menschlichen Handelns sind Gegenstand des Unterrichts.
Besonders thematisiert werden solche Vernetzungen am Beispiel der Wirtschaft, deren allgemeine
Grundlagen zu erarbeiten sind. Es bieten sich vielféltige Anséatze facherverbindenden Arbeitens an. Neben
der bewussten Wahrnehmung wird die Beschreibung sowie die Erklarung von Sachverhalten, Zusammen-
hangen und Entwicklungen des menschlichen Handelns angestrebt. Geographie und Wirtschaftskunde soll
Schilerinnen und Schilern helfen, im privaten, beruflichen und 6ffentlichen Bereich verantwortungs-
bewusst und tolerant zu handeln.

Im Geographie-und-Wirtschaftskunde-Unterricht der 1. bis 4. Klasse wird angestrebt:

— Aufbau von Orientierungs- und Bezugssystemen mit Hilfe fachbezogener Arbeitsmittel und
Arbeitstechniken, um Wissen selbststandig erwerben, einordnen und umsetzen zu kénnen.

— Bewusstes Wahrnehmen der raumlichen Strukturiertheit der Umwelt.

— Einsichten in Vorgange der Raumentwicklung gewinnen, um Fragen der Raumnutzung und
Raumordnung unter Beachtung von Okonomie und Okologie zu verstehen.

— Einblick in unterschiedliche Wirtschafts- und Gesellschaftssysteme gewinnen, um sich mit
aktuellen und zukinftigen politischen Fragen auseinander zu setzen sowie demokratisch und
tolerant handeln zu kénnen.

— Die raumdifferenzierende Betrachtungsweise in anderen Bereichen anwenden sowie Kenntnisse
und Einsichten aus anderen Unterrichtsgegenstanden heranziehen kénnen.

Beitrag zu den Aufgabenbereichen der Schule:

Verantwortungsvoller Umgang mit der Umwelt; Toleranz gegentber dem Anderen bzw. gegenlber
Minderheiten; Bewertung 6konomischer Fragestellungen unter ethischen und religiésen Gesichtspunkten.

Beitrdge zu den Bildungsbereichen:
Sprache und Kommunikation:

Erwerb von Sprachkompetenz durch Auswertung von Texten, Bildern und grafischen Darstellungs-
formen; Einbeziehung aktueller Massenmedien; Entwicklung einer Diskussionskultur.
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Mensch und Gesellschaft:

Erwerb von Urteils- und Kritikfahigkeit, Entscheidungs- und Handlungskompetenz; Entwicklung
von Toleranz gegeniiber dem Anderen bzw. gegenitber Minderheiten; Erkennen und Bewerten von
Gegebenheiten und Entwicklungen in der Arbeits- und Berufswelt; Bewertung dkonomischer Frage-
stellungen unter ethischen Gesichtspunkten; Einsicht in 6konomische Zusammenhange; Aufbau eines
Wertesystems zur verantwortungsbewussten Gestaltung des Lebensraums.

Natur und Technik:

Erklarung der Entstehung von Naturvorgangen und ihrer Wirkung auf Mensch und Umwelt; Be-
schreibung der Auswirkungen klimatischer Veranderungen auf die Lebenswelt; verantwortungsvoller
Umgang mit der Umwelt; kritische Auseinandersetzung mit Statistiken, Wahrnehmen von Manipulations-
mdglichkeiten; Auseinandersetzung mit einfachen Modellen.

Kreativitat und Gestaltung:

Kreative Darstellung von Sachverhalten; Entwicklung der Bereitschaft zur Mitwirkung an der Ge-
staltung der Umwelt.

Gesundheit und Bewegung:

Verwendung einschlagiger Orientierungshilfen; Erkennen des Zusammenhangs zwischen Gesundheit
und Umweltbedingungen; Erfassen der zunehmenden Bedeutung der Freizeitgesellschaft; Erkennen der
kulturellen Differenzierung von Erndhrungsgewohnheiten.

Didaktische Grundsatze:

In der 1. und 2. Klasse soll der Erwerb elementarer Begriffe, Fertigkeiten und Einsichten anhand
einfacher Sachverhalte angestrebt werden. Dabei soll den Schilerinnen und Schilern die Vielfalt
menschlichen Lebens und Wirtschaftens auf der Erde bewusst werden.

In der 3. und 4. Klasse soll die Erweiterung und Vertiefung dieser Qualifikationen erfolgen. Es sollen
grundlegende Kenntnisse und Einsichten Uber Osterreich und Europa sowie Verstandnis fir weltweite
Fragestellungen angebahnt werden.

Geographische und wirtschaftskundliche Inhalte sollen im Unterricht nicht nebeneinander stehend
getrennt, sondern in starkem Mal3e miteinander verflochten in vergleichender Darstellung aller Kontinente
unter moglichst haufiger Berticksichtigung Osterreichs behandelt werden.

Der Lehrplan sieht fiir jede Klasse mehrere Themenkreise vor. Diese werden durch Zielstellungen
naher bestimmt. Ihre Reihenfolge im Lehrplan ist eine Grundlage fir die Unterrichtsplanung, deren
Festlegung den Lehrerinnen und Lehrern obliegt.

Der Lehrstoff der 1. bis 4. Klasse ist nach thematischen Schwerpunkten gegliedert. Im Unterricht
sind drei leitende Fragenbereiche immer wieder aufzugreifen:

Osterreich wird in jeder Schulstufe behandelt, wobei das Hauptgewicht in der 3. Klasse liegt. Neben
einem soliden topographischen Orientierungswissen ist eine Ubersicht der demographischen, sozialen,
politischen und 6konomischen Strukturen und Entwicklungstendenzen zu vermitteln sowie die Stellung
des Landes innerhalb Europas herauszuarbeiten.

Die Leitfrage Zentrum/Peripherie stellt den Problemkreis regionaler Disparitdten in den
Mittelpunkt, wobei von lebensweltlich unmittelbar erfahrbaren Beispielen auszugehen ist. Kleinregionale,
nationale, européische und globale Fragestellungen sind zu bericksichtigen.

Das Wechselspiel zwischen Produktion und Konsum bzw. Angebot und Nachfrage sowie ihr Zu-
sammenwirken fir die Preisbildung, betriebswirtschaftliche und nationalékonomische Prozesse stehen im
Zentrum des Fragenbereiddarkt und Wirtschaftskreislaufe.

Die regionale Zuordnung der einzelnen Beispiele sowie die zusammenfassende Darstellung auf jeder
Schulstufe hat gemeinsam mit topographischen Ubungen den Aufbau eines erdumspannenden topo-
graphischen Grundgerists zu sichern, das immer wieder herangezogen und weiter verdichtet werden
muss. Topographische Begriffe sollen aber nie um ihrer selbst willen gelernt, sondern immer mit be-
stimmten Sachverhalten bzw. Fragestellungen verbunden werden.

Der Unterricht in Geographie und Wirtschaftskunde muss sich regelmafig der erreichbaren realen
Umwelt zuwenden. In Lehrausgdngen, Wanderungen, Betriebserkundungen und &hnlichem sollen die
Schilerinnen und Schiler unmittelbar an der Wirklichkeit raumliche und wirtschaftliche Situationen
erleben. Viele Lerninhalte sind einer unmittelbaren Begegnung jedoch nicht zuganglich. Deshalb ist
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Geographie und Wirtschaftskunde auf die Verwendung unterschiedlicher Medien angewiesen. Sie
ermdglichen die wiederholte Auseinandersetzung mit Lerninhalten und dienen der Objektivierung und

Zuordnung der Einzelbeobachtung. Die Verwendung elektronischer Medien soll zur arbeitsorientierten

Unterrichtsgestaltung wesentliche Impulse beisteuern. Besonders zu férdern sind Unterrichtsprojekte, da
sie eine ganzheitliche Auseinandersetzung mit komplexen Fragestellungen ermdglichen. Offene Lernfor-
men sollen eine Individualisierung und Autonomisierung des Lernprozesses gewahrleisten.

Lehrstoff:
Kernbereich:
1. und 2. Klasse:

Darstellung menschlichen Lebens und Wirtschaftens; Aufzeigen von Gleichartigkeiten und Unter-
schieden. Grundlegende Einsicht, dass Gesellschaft und Wirtschaft raumlich strukturiert sind.

Beispiele aus Osterreich und Europa sollen in der 1. und 2. Klasse vertreten sein, jeder
aul3ereuropaische Erdteil wenigstens einmal in einer der beiden Klassen.

1. Klasse:
Ein Blick auf die Erde:

Erwerben grundlegender Informationen Uber die Erde mit Globus, Karten, Atlas und Bildern.
Wie Menschen in unterschiedlichen Gebieten der Erde leben und wirtschaften:

Erkennen, dass sich Menschen in ihren Lebens- und Konsumgewohnheiten auf regionale und kultu-
relle Voraussetzungen einstellen und dass die Lebensweise einem Wandel unterliegt.

Erkennen, wie einfache Wirtschaftsformen von Natur- und Gesellschaftsbedingungen beeinflusst
werden, und erfassen, dass Menschen unterschiedliche, sich verandernde Techniken und Produktions-
weisen anwenden.

Erkennen, wie Menschen mit Naturgefahren umgehen.
Wie Menschen Rohstoffe und Energie gewinnen und nutzen:

Erkennen, wie Rohstoffe und Nutzenergie gewonnen und zu den Verbraucherinnen und Ver-
brauchern gebracht werden.

Einsehen, dass Rohstoffe und Energietrager auf der Erde ungleichmaRig verteilt und begrenzt vor-
handen sind und dass ihre Nutzung oft die Umwelt belastet.

Ein erster Uberblick:
Regionale bzw. zonale Einordnung der im Unterricht durchgenommenen Beispiele.

Erkennen der Grundstrukturen einfacher Wirtschaftsformen: von der agrarisch dominierten Selbst-
versorgerwirtschaft zu arbeitsteiligen Systemen.

Erfassen, dass es auf der Erde eine Regelhaftigkeit in der Anordnung klimatischer Erscheinungen
gibt.
2. Klasse:
Leben in Ballungsraumen:

Das Leben in Ballungsrdumen und peripheren Raumen vergleichen.

Erfassen von Merkmalen, Aufgaben und Umweltproblemen in Ballungsraumen. Erkennen der Ver-
netzung zwischen Kernstadt und Umland.

Erwerben grundlegender Informationen Uber Stadte mit Hilfe kartographischer Darstellungen.
Glutererzeugung in gewerblichen und industriellen Betrieben:
Erkennen, dass unterschiedliche Grinde die Standortwahl fir einen Betrieb beeinflussen.

Erkennen, wie Guter in Betrieben verschiedener Art und GréRRe in unterschiedlichen Organisations-
formen erzeugt werden.

Erfassen der Auswirkungen von Betrieben und Produktionsprozessen auf die Umwelt.

Verstehen, dass verschiedene Téatigkeiten in der Wirtschaft unterschiedliche Kenntnisse und Féhig-
keiten voraussetzen.



BGBI. Il — Ausgegeben am 11. Mai 2000 — Nr. 133 1047

Der Dienstleistungsbereich:

Erkennen der Vielfalt des Dienstleistungsbereichs sowie Verstandnis fir seine zunehmende Be-
deutung im Wirtschaftsleben.

Erfassen der wirtschaftlichen Bedeutung von Freizeit und Tourismus.
Erwerben grundlegender Informationen und Fertigkeiten fur die richtige Wahl von Verkehrsmitteln.

Erfassen, wie Regionen durch Verkehrseinrichtungen unterschiedlich erschlossen und belastet
werden.

Die Erde als Lebens- und Wirtschaftsraum des Menschen — eine Zusammenschau:

Zusammenfassende Einordnung der bisher behandelten Beispiele in Staaten, Landschaftsgurtel und
Wirtschaftszonen der Erde.

Erkennen, dass die Verteilung der Bevolkerung auf der Erde ungleichméfiig ist und dass es Gunst-
und Ungunstraume gibt.

3. und 4. Klasse:

Vertiefende Kenntnisse und Einsichten ber menschliches Leben und Wirtschaften in Osterreich,
Europa und auf der Erde. Darstellung in Einzelbildern und Ubersichten. Besondere Beriicksichtigung von
naturlicher und gestalteter Umwelt, Wirtschaft, Arbeitswelt und Berufsfindung. Aufbau der Bereitschaft,
sich aktuellen politischen, gesellschaftlichen und wirtschaftlichen Fragen zuzuwenden. Weiterent-
wicklung topographischer Kenntnisse und methodischer Zugange zu deren Erwerb. Behandlung eines
Fallbeispiels in Projektform.

3. Klasse:
Lebensraum Osterreich:

Anhand von unterschiedlichen Karten, Luft- und Satellitenbildern die Eigenart Osterreichischer
Landschaften erfassen.

Einige Ursachen und Folgen der Bevolkerungsverteilung und -entwicklung erfassen.
Gestaltung des Lebensraums durch die Menschen:
Die Lebenssituation in zentralen und peripheren Gebieten vergleichend erfassen.

Vergleichen unterschiedlicher Standortpotenziale zentraler und peripherer Gebiete an den Beispielen
Verkehr, Infrastruktur, Versorgung und Umweltqualitat.

Erfassen der Zusammenh&nge von Wirtschaftsweise und Landnutzung.
Die Notwendigkeit der Raumordnung begreifen.
Einblicke in die Arbeitswelt:

Die Bedeutung der Berufswabhl fiir die Lebensgestaltung erkennen und erste Wege der Berufsfindung
nutzen.

Den stetigen Wandel der Arbeitswelt erkennen und daraus die Einsicht in die Notwendigkeit der
stéandigen Weiterbildung und Mobilitat gewinnen.

Erkennen, dass in der Wirtschaft unterschiedliche Interessen aufeinander treffen und dass die Me-
thoden des Interessenausgleichs einem Wandel unterworfen sind.

Erfassen subjektiver und gesamtwirtschaftlicher Probleme der Arbeitslosigkeit sowie nationaler und
europaischer Losungsansatze.

Wirtschaften im privaten Haushalt:

Erkennen der Notwendigkeit, im privaten Haushalt Ausgaben den finanziellen Méglichkeiten
entsprechend zu planen.

Erfassen von Mdglichkeiten fur die Wahrung von Verbraucherinteressen in der Marktwirtschaft.

Erarbeiten der Vorteile und Herausforderungen einer gemeinsamen europaischen Wéhrung fur die
Verbraucherinnen und Verbraucher.

Volkswirtschaftliche Zusammenhange: Osterreich — Europa:
Erfassen grundlegender Zusammenhange der Marktprozesse.
Erkennen der Aussagekraft wichtiger Kennzahlen zum Vergleich von Volkswirtschaften.
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An aktuellen Beispielen erkennen, wie die 6ffentliche Hand die Wirtschaft beeinflusst und durch
strukturpolitische MalRnahmen in Zusammenarbeit mit der Européischen Union Regionalférderung
betreibt.

Erkennen der weltweiten Verflechtung der Osterreichischen Wirtschaft und ihrer Stellung in der
Européischen Wirtschafts- und Wahrungsunion.

4. Klasse:
Gemeinsames Europa — vielféltiges Europa:
Die Vielfalt Europas — Landschaft, Kultur, Bevélkerung und Wirtschaft — erfassen.
Informationen Uber ausgewéhlte Regionen und Staaten gezielt sammeln und strukturiert auswerten.

Erkennen, dass manche Gegenwarts- und Zukunftsprobleme nur Uberregional zu lésen sind, um
damit die Bereitschaft zur Auseinandersetzung mit gesamteuropaischen Fragen zu férdern.

Zentren und Peripherien in der Weltwirtschaft:
Die Bedeutung ausgewahlter Staaten und Regionen fiir Weltpolitik und Weltwirtschaft erkennen.

Entwicklungsunterschiede zwischen Regionen wahrnehmen und Erklarungsansatze fir deren
Ursachen untersuchen.

Bereitschaft anbahnen, MaRnahmen der Entwicklungszusammenarbeit zu bewerten und zu unter-
stutzen.

Leben in einer vielféltigen Welt:

Erfassen der kulturellen, sozialen und politischen Differenzierung in unterschiedlichen Regionen der
Erde.

Bereitschaft anbahnen, sich mit ,dem Anderen” vorurteilsfrei auseinander zu setzen.
Leben in der ,Einen Welt" — Globalisierung:

Zunehmende Verflechtungen und Abhangigkeiten in der Weltwirtschaft und deren Auswirkungen
auf die Gesellschaft erkennen.

Die Bedeutung der ,neuen MA&chtigen“, wie multinationaler Unternehmen, internationaler Organi-
sationen und anderer ,global players®, erfassen.

Die Verantwortung der Menschen fir die ,Eine Erde" erkennen.

Die Bedeutung weiterer Wege der Berufsfindung, der Aus- und Weiterbildung unter dem Aspekt
weltwirtschaftlicher und technologischer Veranderungen erfassen.

Erweiterungsbereich:

Die Inhalte des Erweiterungsbereichs werden unter Beriicksichtigung der Bildungs- und Lehraufgabe
sowie der Didaktischen Grundsatze festgelegt (siehe den Abschnitt ,Kern- und Erweiterungsbereich” im
dritten Teil).

MATHEMATIK
Bildungs- und Lehraufgabe:

Die Schilerinnen und Schiler sollen

—in den verschiedenen Bereichen des Mathematikunterrichts Handlungen und Begriffe nach
Mdglichkeit mit vielfaltigen Vorstellungen verbinden und somit Mathematik als beziehungs-
reichen Tatigkeitsbereich erleben;

— mathematisches Kdénnen und Wissen aus verschiedenen Bereichen ihrer Erlebnis- und Wissens-
welt nutzen sowie durch Verwenden von Informationsquellen weiter entwickeln. Das Bilden
mathematischer Modelle und das Erkennen ihrer Grenzen soll zu einem verantwortungsvollen
Umgang mit Aussagen fuihren, die mittels mathematischer Methoden entstanden sind;

— durch Reflektieren mathematischen Handelns und Wissens Einblicke in Zusammenhange gewin-
nen und Begriffe bilden;

—in Verfolgung entsprechender Lernziele produktives geistiges Arbeiten, Argumentieren und exak-
tes Arbeiten, kritisches Denken, Darstellen und Interpretieren als mathematische Grundtatigkeiten
durchfiihren, wobei sie dazu hingefiihrt werden sollen, Lernprozesse selbststéandig zu gestalten;
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— durch das Benutzen entsprechender Arbeitstechniken, Lernstrategien und heuristischer Methoden
Ldsungswege und -schritte bei Aufgaben und Problemstellungen planen und in der Durchfiihrung
erproben;

— verschiedene Technologien (zB Computer) einsetzen kénnen.

Unterrichtsziele und Unterrichtsinhalte:

Die Schuilerinnen und Schuler sollen durch Erwerb und Nutzung grundlegender Kenntnisse,
Fertigkeiten und Fahigkeiten Einsichten in die Gebiete Arithmetik, elementare Algebra und Geometrie
gewinnen.

— Arithmetik: Mit rationalen Zahlen rechnen, Rechenergebnisse abschatzen, elektronische Hilfs-
mittel benutzen kénnen, GesetzmaRigkeiten des Rechnens kennen und anwenden kénnen.

— Elementare Algebra: Variablen als Mittel zum Beschreiben von Sachverhalten, insbesondere von
Gesetzmaligkeiten und funktionalen Beziehungen, und zum Ldsen von Problemen verwenden
koénnen; algebraische Ausdriicke und Formeln bzw. Gleichungen umformen kdnnen.

— Geometrie: Mit grundlegenden geometrischen Objekten und mit Beziehungen zwischen diesen
Objekten vertraut werden, zeichnerische Darstellungen von ebenen und raumlichen Gebilden
anfertigen kénnen, raumliches Vorstellungsvermogen entwickeln und Langen-, Flachen- und
Volumsberechnungen durchfiihren kénnen, geeignete Sachverhalte geometrisch darstellen und
umgekehrt solche Darstellungen deuten kénnen.

Folgende mathematische Grundtéatigkeiten sind zu entwickeln:

— Produktives geistiges Arbeiten, insbesondere: Kombinieren vertrauter Methoden; Analysieren
von Problemen, Begriindungen, Darstellungen, mathematischen Objekten; Anwenden bekannter
Verfahren, auch in teilweise neuartigen Situationen; Abstrahieren und Konkretisieren; Ver-
allgemeinern und Spezialisieren.

— Argumentieren und exaktes Arbeiten, insbesondere: prézises Beschreiben von Sachverhalten,
Eigenschaften und Begriffen (Definieren); Arbeiten unter bewusster Verwendung von Regeln;
Begriinden (Beweisen); Arbeiten mit logischen Schlussweisen; Rechtfertigen von Entschei-
dungen (etwa der Wahl eines Lésungsweges oder einer Darstellungsform).

— Kritisches Denken, insbesondere: Uberpriifen von Vermutungen; Uberpriifen von Ergebnissen;
Erkennen von Unzulénglichkeiten mathematischer Modelle; Erkennen von Mangeln in Dar-
stellungen oder Begriindungen; Uberlegen von Bedeutungen mathematischer Methoden und
Denkweisen; Uberlegen der Bedeutung des Mathematikunterrichts fiir die eigene Person.

— Darstellen und Interpretieren, insbesondere: verbales, formales oder graphisches Darstellen von
Sachverhalten; geometrisch-zeichnerisches Darstellen von Objekten; Finden und Interpretieren
graphischer Darstellungen; Erstellen und Interpretieren von mathematischen Modellen auf3er-
mathematischer Sachverhalte.

Beitrag zu den Aufgabenbereichen der Schule:

Der Mathematikunterricht soll folgende miteinander vielfaltig verkniipfte Grunderfahrungen ermég-
lichen:
— Erscheinungen der Welt um uns in fachbezogener Art wahrzunehmen und zu verstehen,
— Problemltsefahigkeiten zu erwerben, die Uber die Mathematik hinausgehen.

Diese Grunderfahrungen sollen zur Entwicklung von Verantwortungsbewusstsein den Mitmenschen
und der Umwelt gegentiber fiihren und zur Erkenntnis beitragen, dass Phanomene und Bereiche exis-
tieren, die unabhangig von der augenblicklichen Befindlichkeit des Menschen sind (rationale Distanz).

Beitrage zu den Bildungsbereichen:

Natur und Technik:
Die Ziele und Aufgaben tragen in ihrer Gesamtheit zu diesem Bildungsbereich bei.

Sprache und Kommunikation:

Beschreiben von Objekten und Prozessen; Prazision der Sprachverwendung; Gebrauch und Bedeu-
tung von Definitionen, Vorgange des Klassifizierens; Umsetzen von Texten in mathematische Handlun-
gen; Konzentrieren von Sachverhalten in mathematische Formeln; Auflésen von Formeln in sprachliche
Formulierungen; Vermitteln und Verwenden einer Fachsprache mit spezifischen grammatikalischen
Strukturen.
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Mensch und Gesellschaft:

Untersuchen von Situationen und Problemen mit Hilfe rationalen Denkens; Erkennen der Starken
und Grenzen der mathematischen Denkweise; Aufarbeiten gesellschaftlicher Themen mit mathematischen
Methoden (zB Statistik); kritischer Umgang mit empirischem Datenmaterial; planmafiges, sorgfaltiges
und konzentriertes Arbeiten.

Kreativitat und Gestaltung:

Entwickeln verschiedener Lésungswege zu mathematischen Fragestellungen; Nutzen heuristischer
Strategien.

Gesundheit und Bewegung:

Berechnungen, Statistiken und Auswertungen im Gesundheits- und Erndhrungsbereich (Energie-
verbrauch, Nahrwerttabellen, Belastungskurven).

Didaktische Grundsatze:
Jahresplanung:

Aufbauend auf die Grundschule ist der weitere Bildungserwerb unter besonderer Berticksichtigung
der Kenntnisse und Fahigkeiten der Schilerinnen und Schiler zu planen und durchzufihren. Unter
Berucksichtigung der Schulplanung sind in der Jahresplanung die Ziele und Inhalte sowohl von Kern- als
auch Erweiterungsbereich zeitlich anzuordnen und zu gewichten (siehe auch Abschnitt ,Kern- und
Erweiterungsbereich“ im dritten Teil).

In der Jahresplanung ist ein Freiraum fiir Bedirfnisse von Schilergruppen vorzusehen, in dem
Interessensschwerpunkte der Schilerinnen und Schiiler Beriicksichtigung finden, insbesondere wenn
regionale, schulische oder berufsvorbereitende Erfordernisse dies nahe legen.

Wesentliche Orientierungsmerkmale fur die Jahresplanung sind die Abgrenzung von Kern- und
Erweiterungsbereich sowie die fur das Ende der 4. Klasse angestrebten Kenntnisse, Fertigkeiten und
Fahigkeiten der Schiilerinnen und Schiiler.

Systematisches und situationsbezogenes Lernen, verstandnisvolles Lernen:

Ein konstruktives Verhéltnis der Schilerinnen und Schiler zur Mathematik soll geférdert werden.
Verstandnisvolles Lernen ist ein individueller, aktiver und konstruktiver Prozess. Die Schilerinnen und
Schiler sind nicht Konsumierende eines fix vorgegebenen Wissens, sondern Produzierende ihres Wissens,
mit Betonung auf aktives Erarbeiten, Erforschen, Darstellen, Reflektieren. Mathematische Begriffe und
Verfahren werden durch die eigenen Aktivitdten von den Schiilerinnen und Schilern in ihr Wissenssystem
eingebaut. Im Unterricht ist eine Balance zwischen systematischem Lernen und situationsbezogenem
Lernen im praktischen Umgang mit lebensweltlichen Fragestellungen herzustellen.

Unterrichtsformen:

Einzelarbeit, Partnerarbeit, Gruppenarbeit und projektorientierter Unterricht sollen die bestimmenden
Unterrichtsformen des Mathematikunterrichts sein. Schriftliche Darstellungen von Lésungswegen sollen
erst dann angeboten werden, wenn sich die Schilerinnen und Schuler mit einer Aufgabe — zumindest
teilweise — auseinander gesetzt haben. Auch bei leistungsstarkeren Schilerinnen und Schilern ist
handlungsorientiert vorzugehen. Keinesfalls darf der Unterricht auf das Erlernen von Verfahren und
Fertigkeiten beschrankt werden.

Motivierung der Schiilerinnen und Schiiler:

Mit Hilfe von Problemstellungen aus Themenkreisen, die den Erfahrungen und Interessen der
Schilerinnen und Schuiler entsprechen, sollen mathematisches Wissen und Kénnen entwickelt und
gefestigt werden. Dabei soll die Nitzlichkeit der Mathematik in verschiedenen Lebens- und Wissens-
bereichen erfahren werden. Wiinschenswert fir diese Phase ist eine Mitverantwortung durch die
Schilerinnen und Schuler. Hilfen oder Informationen sollen dann erfolgen, wenn sie verlangt oder
bendtigt werden. Selbststéandiges Entdecken und Erfolgserlebnisse sind ein wesentlicher Beitrag zur
Motivation.

Unterrichten in Phasen, Vernetzung, Querverbindungen:

Unter Beachtung der Vorkenntnisse sollen Inhalte in einer ersten Phase nur um einige Gesichts-
punkte erweitert, bei einfachen Anwendungen erprobt und erst in einer spateren Phase vertieft und erganzt
werden. Vernetzungen der Inhalte durch geeignete Unterrichtssequenzen und Aufgabenstellungen sind an-
zustreben.
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Querverbindungen zu anderen Unterrichtsgegenstanden sowie zur Lebenswelt der Schilerinnen und
Schiller sind herzustellen.

Sicherung des Unterrichtsertrages:

Die Schilerinnen und Schiler sollen Gedankengédnge, die zum Erwerb mathematischen Wissens
gefihrt haben, wiederholen und dabei lernen, erworbenes Wissen zu rekonstruieren, eigenstandig dar-
zustellen und auch zu begriinden.

Uben soll nicht nur auf die Festigung von Fertigkeiten beschrankt bleiben, sondern den Schiilerinnen
und Schilern sollen auch planméaRig Arbeitsauftrdge zur Schulung der mathematischen Grundtatigkeiten
erteilt werden.

Fir die Nachsteuerung des Lernprozesses ist die Beobachtung des Lernfortschrittes notwendig, ohne
dass damit ein Notendruck verbunden sein darf.

Individualisierung und Differenzierung (siehe auch Abschnitt ,Forderung durch Differenzierung und
Individualisierung” im zweiten Teil):

Durch DifferenzierungsmalRnahmen sollen die Schiilerinnen und Schiler entsprechend ihren indivi-
duellen Begabungen, Fahigkeiten, Neigungen, Bedirfnissen und Interessen bestmdglich geférdert werden.

Zur Bewaltigung von mathematischen Alltagsproblemen sollen thematische Schwerpunkte gesetzt
werden. Zu solchen Schwerpunktthemen sollen vielfaltige mathematische Zugange und didaktische Ein-
stiegsmdglichkeiten geboten werden.

Die Differenzierung und Individualisierung erfolgt unter Beriicksichtigung des Arbeitstempos der
Schilerinnen und Schiler, durch den methodischen Zugang, nach Umfang und Komplexitat der Auf-
gabenstellung sowie nach dem Anspruchsniveau, das mit der jeweiligen Aufgabenstellung verbunden ist.

Lesen mathematischer Texte, Fachsprache:

Ab der 1. Klasse ist darauf Bedacht zu nehmen, dass die Schiilerinnen und Schiler sich mit Mathe-
matik auch in Textform auseinander setzen (zB selbststédndiges Erarbeiten aus Musterbeispielen und
Erklarungstexten).

Mathematische Inhalte kénnen etwa durch Uben von Beschreibungen, Erklarungen und Kurzauf-
sétzen oder Erstellen von Zusammenfassungen unterschiedlich dargestellt werden. Elementare Begriffe,
Symbole und Darstellungsformen kénnen zur Beschreibung mathematischer und aufRermathematischer
Sachverhalte sinnvoll verwendet werden. Mit wachsender Gelaufigkeit im Umgang mit mathematischer
Sprache und Symbolik kann diese Verwendung auch zur Klarung von Begriffen und zur Klarung von
logischen Zusammenhéangen dienen.

Der Nutzen von Nachschlagewerken soll erkannt und der Gebrauch von Formelsammlungen,
Tabellen und ahnlichem gelernt werden.

Aufgabenstellungen:

Sowohl der Prozess der Problemldsung als auch das Produkt haben eigenstandige Bedeutung. Auf-
gaben sollen nach Mdéglichkeit so gestellt sein, dass ein Scheitern an einer Teilaufgabe die weitere
Bearbeitung nicht voéllig unmdglich macht. Aufgaben, die sich auf elementare Tatigkeiten beziehen, und
solche mit aufeinander aufbauenden Lésungsschritten sind moglich und wiinschenswert.

Aufgabenstellungen sind so zu wéhlen, dass sie in verstandlicher Sprache und Ubersichtlicher Form
abgefasst sind, die thematische Verankerung altersadaquat ist und dass ohne Zeitdruck gearbeitet werden
kann. Unterschiedliche korrekte Interpretationen sind zu akzeptieren.

Arbeiten mit dem Taschenrechner und dem Computer:

Grundsatzlich sind schon ab der 1. Klasse Einsatzmdglichkeiten zur planmafigen Nutzung von
elektronischen Hilfen beim Bearbeiten von Fragestellungen der Mathematik und als informations-
technische Hilfe (in Form von elektronischen Lexika, Statistiken, Fahrplanen, Datenbanken, ...) gegeben.

Die Moglichkeiten elektronischer Systeme bei der Unterstiitzung schilerzentrierter, experimenteller
Lernformen sind zu nutzen.

Das kritische Vergleichen von Eingaben und Ausgaben bei verschiedenen Programmen und Geraten
beziglich der Problemstellung kann zum Entwickeln eines problem- und softwareadédquaten Analysierens,
Formulierens und Auswertens beitragen.



1052 BGBI. Il — Ausgegeben am 11. Mai 2000 — Nr. 133

Historische Betrachtungen:

Den Schulerinnen und Schilern ist an geeigneten Themen Einblick in die Entwicklung mathe-
matischer Begriffe und Methoden zu geben. Sie sollen einige Persodnlichkeiten der Mathematikgeschichte
kennen lernen. Die Mathematik soll als dynamische Wissenschaft dargestellt und ihre Bedeutung bei der
Entwicklung der abendlandischen Kultur gezeigt werden. Die Bedeutung der Mathematik in der Gegen-
wart soll in den Unterricht einflieRen.

Der Zeitrahmen fliSchularbeiten ist dem Abschnitt ,Leistungsfeststellung” des dritten Teils zu
entnehmen.

Lehrstoff:
Kernbereich:

Die Schilerinnen und Schiler sollen praxisorientierte Aufgaben unter dem Aspekt der
Modellbildung mdglichst oft rechnerisch, geometrisch und graphisch darstellen, 16sen und kritisch
betrachten kdnnen. Dabei sollen sie von ihrer unmittelbaren Erlebniswelt ausgehen und ihre Erfahrungen
auch in fachertbergreifende Vorhaben einbringen.

Die Schuilerinnen und Schiler sollen ebenso grundlegendes mathematisches Wissen und Kénnen
erwerben und abstraktes Denken und formale Féhigkeiten entwickeln. Sie sollen im prézisen Arbeiten und
Argumentieren ausgebildet werden und mit mathematischen Darstellungsformen vertraut werden.

Sie sollen elektronische Hilfen und (auch selbst erstellte) Formelsammlungen in steigendem Ausmalfd
ab der 1. Klasse verwenden und wiederholt Gelegenheit haben, ihr Vorstellungsvermdgen auch computer-
unterstitzt zu schulen.

Um den Schilerinnen und Schiilern einen kontinuierlichen Aufbau ihrer Kenntnisse und Fahigkeiten
zu ermdglichen, sind Stoffangaben der unteren Klassen in den oberen Klassen mit zu berticksichtigen.

Die Abfolge der Stoffangaben ist nicht als Hinweis auf die Reihenfolge fur die unterrichtliche
Planung zu betrachten.

1. Klasse:

1.1  Arbeiten mit Zahlen und Mal3en

— Kenntnisse und Fahigkeiten im Umgang mit naturlichen Zahlen vertiefen, dabei auch grof3e
naturliche Zahlen verwenden und mehrstellige Multiplikationen und Divisionen durchfiihren
kdnnen,

— Rechnen mit MaRen und Umwandlungen zur Bearbeitung von Sachaufgaben und geometrischen
Berechnungen,

— anhand von Teilern und Vielfachen Einblicke in Zusammenhéange zwischen natirlichen Zahlen
gewinnen;

— Vorstellungen mit positiven rationalen Zahlen verbinden,
— mit der Darstellung in Dezimal- und Bruchschreibweise vertraut sein,
— einfache Ungleichungen zum Einschranken benutzen;

— mit den positiven rationalen Zahlen Rechnungen mit leicht abschatzbaren Ergebnissen durch-
fihren und zur L6sung von Problemen in Sachsituationen vielfaltig anwenden kénnen,

— Rechnen mit Briichen, nur in einfachen Fallen, die anschaulich deutbar sind,

— grundlegende Sicherheit im Kopfrechnen gewinnen,

— elektronische Rechenhilfsmittel einsetzen kdnnen,

— Kenntnisse Uber Umkehroperationen erweitern,

—die Regeln Uber die Reihenfolge von Rechenoperationen, einschliellich der Klammerregeln,
anwenden kénnen.

1.2 Arbeiten mit Variablen
— mit Variablen allgemeine Sachverhalte beschreiben kénnen, zB gleichartige Rechenablaufe, die
sich nur durch unterschiedliche Zahlen unterscheiden, oder allgemeine Beziehungen zwischen
Grol3en,
— insbesondere Formeln bzw. Gleichungen aufstellen,
— Lésungen zu einfachen linearen Gleichungen finden kénnen,
— Formeln anwenden und interpretieren kénnen.

1.3  Arbeiten mit Figuren und Kdrpern
— ausgehend von Objekten der Umwelt durch Idealisierung und Abstraktion geometrische Figuren
und Kdorper sowie ihre Eigenschaften erkennen und beschreiben kénnen,
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— aufbauend auf die Grundschule Kenntnisse tber grundlegende geometrische Begriffe gewinnen,
— Skizzen von Rechtecken, Kreisen, Kreisteilen, Quadern und ihren Netzen anfertigen kénnen,

— Zeichengeréate zum Konstruieren von Rechtecken, Kreisen und Schragrissen gebrauchen kénnen,
— MalRstabszeichnungen anfertigen und Langen daraus ermitteln kénnen;

— Umfangs- und Flachenberechnungen an Rechtecken (und einfachen daraus zusammengesetzten
Figuren),

— sowie Volums- und Oberflachenberechnungen an Quadern (und einfachen daraus zusammen-
gesetzten Kérpern) durchfiihren kénnen,

— Formeln fiir diese Umfangs-, Flachen- und Volumsberechnungen aufstellen kénnen;

— Winkel im Umfeld finden und skizzieren,
— Gradeinteilung von Winkeln kennen,
— Winkel mit dem Winkelmesser (Geodreieck) zeichnen kénnen;

— einfache symmetrische Figuren erkennen und herstellen kénnen.

Arbeiten mit Modellen, Statistik

— direkte Proportionalitaten erkennen (zB Warenmenge — Geld, Zeit — Weg),

— entsprechende Fragestellungen finden und Berechnungen durchfiihren kénnen,

— Modelle mit realen Gegebenheiten vergleichen,

— grundlegende Uberlegungen zur Sinnhaftigkeit von Modellen fiir die Praxis anstellen,

— Tabellen und graphische Darstellungen zum Erfassen von Datenmengen verwenden kénnen.

2. Klasse

2.1

2.2

2.3

2.4

Arbeiten mit Zahlen und Mal3en

— Festigen und Vertiefen der Fahigkeiten beim Arbeiten mit positiven rationalen Zahlen, um viel-
faltige und komplexere Probleme in Sachsituationen bearbeiten zu kénnen,

— Rechnen mit Bruchen (mit kleinen Z&hlern und Nennern), damit die Rechenregeln im Hinblick
auf die Algebra sicher beherrscht werden,

— diese Rechenregeln fiir das Bruchrechnen begrinden kénnen,

— Bruchdarstellung in Dezimaldarstellung tberfihren und umgekehrt,

— wichtige Teilbarkeitsregeln kennen und anwenden kénnen;

— Rechnen mit Prozenten in vielfaltigen Zusammenhangen;

— MaRe verwenden und Umwandlungen durchfiihren kénnen in dem Ausmali3, wie es die Bear-
beitung von Sachaufgaben und geometrischen Aufgaben erfordert und es dem Vorstellungs-
vermogen der Schilerinnen und Schiiler entspricht.

Arbeiten mit Variablen

— mit Variablen allgemeine Sachverhalte beschreiben,

— Gleichungen und Formeln aufstellen, insbesondere auch in Sachsituationen,

— unter Verwendung von Umkehroperationen einfache lineare Gleichungen mit einer Unbekannten
[6sen und Formeln umformen,

— Formeln interpretieren.

Arbeiten mit Figuren und Kérpern

— Dreiecke, Vierecke und regelméRiige Vielecke untersuchen, wesentliche Eigenschaften feststellen,

— die Figuren skizzieren und konstruieren kénnen,

— Erkennen, ob Angaben mehrdeutig sind, oder Uberhaupt nicht in Konstruktionen umgesetzt
werden kdnnen,

— kongruente Figuren herstellen kénnen, die Kongruenz begriinden kénnen;

— Eigenschaften von Strecken- und Winkelsymmetralen kennen,
— und fir Konstruktion anwenden kdnnen;

— Flacheninhalte von Figuren berechnen konnen, die sich durch Zerlegen oder Ergénzen auf
Rechtecke zurickfihren lassen,
— Volumina von Prismen berechnen, méglichst in Anwendungsaufgaben.

Arbeiten mit Modellen, Statistik

— charakteristische Kennzeichen von indirekten und direkten Proportionalititen an Beispielen
angeben kénnen,

— einfache Fragestellungen dazu formulieren, sie graphisch darstellen und l6sen kénnen,

— Fragen zu sinnvollen Anwendungsbereichen fiir solche Proportionalitéaten stellen;
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— relative Haufigkeiten ermitteln kénnen,
— entsprechende graphische Darstellungen lesen, anfertigen und kritisch betrachten kénnen,
— Manipulationsmoglichkeiten erkennen.

3. Klasse

3.1 Arbeiten mit Zahlen und MalRen
— rationale Zahlen in verschiedenen Formen deuten kdnnen,
— als Zustande gegeniber einem Nullpunkt,
— als Punkte auf einer Zahlengeraden,
— Erkennen und Beschreiben von Kleiner-Gro3er-Beziehungen;

— rationale Zahlen fir Darstellungen in Koordinatensystemen verwenden kénnen;

—die Regeln fur das Rechnen mit rationalen Zahlen wissen und bei Rechenbeispielen (mit
einfachen Zahlen) mit Sicherheit anwenden kénnen;

— Verketten der vier Grundrechnungsarten und derart entstehende Terme auch mit elektronischen
Rechenhilfsmitteln berechnen kénnen,
— Sicherheit im Kopfrechnen gewinnen;

— Potenzschreibweise kennen und anwenden kdnnen,
— Zahlen, vor allem in Sachsituationen, unter Verwendung von Zehnerpotenzen darstellen kénnen.

3.2 Arbeiten mit Variablen
— Formeln (bzw. Terme) umformen und durch Rechenregeln begriinden kénnen,
— mit einfachen Potenzen arbeiten kénnen,
— Formeln in Sachsituationen und in der Geometrie aufstellen kénnen,
— Aufgaben aus Anwendungsbereichen und aus der Geometrie durch Umformungen von Formeln
oder Termen lI6sen kdnnen,
— dabei auch Aufgaben variieren und graphische Darstellungen nutzen kénnen,
— L6ésen von linearen Gleichungen mit einer Unbekannten.

3.3 Arbeiten mit Figuren und Kdrpern
— VergréRern und Verkleinern von Figuren,
— ahnliche Figuren erkennen und beschreiben;

— Formeln fiir Flacheninhalte von Dreiecken und Vierecken begrinden und damit Flacheninhalte
berechnen kdénnen,

— Umkehraufgaben l6sen kénnen,

— Gegenstande, die die Gestalt eines Prismas oder einer Pyramide haben, zeichnerisch darstellen
kdnnen,

— OberflacheRauminhalt und Gewicht von Gegenstanden, die die Gestalt eines Prismas oder einer
Pyramide haben, berechnen kdnnen;

— den Lehrsatz des Pythagoras fur Berechnungen in ebenen Figuren nutzen kénnen.

3.4 Arbeiten mit Modellen, Statistik
— lineare Wachstums- und Abnahmeprozesse mit verschiedenen Annahmen unter Zuhilfenahme
von elektronischen Rechenhilfsmitteln untersuchen kdénnen (zB Zinssatze),
— funktionale Abhé&ngigkeiten erkennen, formelmafiig und graphisch darstellen;

— Untersuchen und Darstellen von Datenmengen.

4. Klasse

4.1  Arbeiten mit Zahlen und Maf3en
— durch zusammenfassendes Betrachten das Zahlenverstandnis vertiefen,
—anhand einfacher Beispiele erkennen, dass es Rechensituationen gibt, die nicht mit Hilfe der
rationalen Zahlen l6sbar sind,
— Naherungswerte oder Schranken fir irrationale Zahlen angeben kénnen, auch unter Verwendung
elektronischer Hilfsmittel,
— bei Anwendungen Uberlegungen zur sinnvollen Genauigkeit anstellen.

4.2 Arbeiten mit Variablen
— Sicherheit beim Arbeiten mit Variablen, Termen, Formeln und Gleichungen steigern,
— Arbeiten mit einfachen Bruchtermen,
— lineare Gleichungen mit zwei Variablen graphisch darstellen und Lésungen angeben kdnnen,



BGBI. Il — Ausgegeben am 11. Mai 2000 — Nr. 133 1055

— Verfahren zum Ld&sen von linearen Gleichungssystemen (zwei Gleichungen mit zwei Variablen)
nutzen kénnen,
— durch das Arbeiten mit funktionalen Abhéangigkeiten einen intuitiven Funktionsbegriff erarbeiten.

4.3 Arbeiten mit Figuren und Kérpern
— den Lehrsatz des Pythagoras fur Berechnungen in ebenen Figuren und in Kérpern nutzen kénnen,
— eine Begrundung des Lehrsatzes des Pythagoras verstehen,
— Berechnungsmadglichkeiten mit Variablen darstellen kénnen;

— Schranken fur Umfang und Inhalt des Kreises angeben kdnnen,

— Formeln fir die Berechnung von Umfang und Flacheninhalt des Kreises wissen und anwenden
kénnen,

— Formeln fir die Lange eines Kreisbogens und fir die Flacheninhalte von Kreisteilen herleiten
und anwenden kbénnen;

— Formeln fir die Berechnung der Oberfliche und des Volumens von Drehzylindern und
Drehkegeln sowie fir die Kugel erarbeiten und nutzen kénnen.

4.4  Arbeiten mit Modellen, Statistik
— Wachstums- und Abnahmeprozesse mit verschiedenen Annahmen unter Zuhilfenahme von
elektronischen Rechenhilfsmitteln untersuchen kénnen,
— funktionale Abhangigkeiten untersuchen und darstellen;

— Untersuchen und Darstellen von Datenmengen unter Verwendung statistischer Kennzahlen (zB
Mittelwert, Median, Quartil, relative Haufigkeit, Streudiagramm).

Erweiterungsbereich:

Die Inhalte des Erweiterungsbereichs werden unter Beriicksichtigung der Bildungs- und Lehraufgabe
sowie der Didaktischen Grundséatze festgelegt (siehe den Abschnitt ,Kern- und Erweiterungsbereich” im
dritten Teil).

GEOMETRISCHES ZEICHNEN
Bildungs- und Lehraufgabe:

— Richtige Handhabung und Wartung fachspezifischer Werkzeuge, jeweils in Abstimmung mit der
Aufgabenstellung;

— Informationsgewinn durch geeignete Ausfertigung graphischer Arbeiten;

— Erkennen von Strukturen und Eigenschaften geometrischer Objekte;

— Erkennen geometrischer Grundfiguren in gréf3eren Zusammenhangen,;

— Entwickeln von Objekten durch Transformieren und Modellieren;

— Anwenden geometrischer Grundkenntnisse auf naturwissenschaftliche und technische Problem-
stellungen;

— Erkennen und Verwenden der Geometrie als Sprache; Einsetzen von Handskizzen als Hilfsmittel
bei der Entwurfsarbeit, aber auch als selbststandige Darstellungsform;

— Anwendung geeigneter Abbildungsverfahren;

— Interpretation und Weiterentwicklung geometrischer Darstellungen;

— Anwendung geeigneter Unterrichtssoftware (2D-Systeme, 3D-Systeme).

Beitrag zu den Aufgabenbereichen der Schule:

Der Unterricht in Geometrischem Zeichnen verknupft die Vorstellung von den Erscheinungen der
Welt in uns und das Verstandnis fir Raum und Figur. Diese Grunderfahrungen tragen zur Erkenntnis bei,
dass Phanomene existieren, die unabhangig von der augenblicklichen Befindlichkeit des Menschen sind.
Die oder der Einzelne gewinnt Gestaltungsfreiheit und kann sein technisches Grundwissen in den Dienst
der Gemeinschaft stellen.

Beitrage zu den Bildungsbereichen:
Sprache und Kommunikation:

Sprache als Kommunikationsmittel fiir das Beschreiben und Erklaren geometrischer Objekte und
Vorgange, die Zeichnung als Sprache der Technik, Prazision im sprachlichen Ausdruck; Zeichnungen als
Mittel der interkulturellen Verstandigung.
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Mensch und Gesellschaft:

Vorbereitung auf die Berufswelt (zB zweckentsprechender Einsatz von Werkzeugen), die Vorteile
von Grundlichkeit und Ordnung erkennen.
Natur und Technik:

Erfassen, Strukturieren, Modellieren geometrischer Objekte, Erfassen und Diskutieren von Bewe-
gungsvorgangen und Transformationen im Raum, Raumvorstellungs- und Intelligenztraining.
Kreativitat und Gestaltung:

Individuelles Gestalten von geometrischen Objekten und Modellen, kreatives Lésen von geome-
trischen Problemstellungen, einen angemessenen Anspruch an Sauberkeit und Genauigkeit graphischer
Ausfertigung entwickeln; Endausfertigung von Zeichnungen nach asthetischen Gesichtspunkten.
Gesundheit und Bewegung:

Entwicklung der Feinmotorik.

Didaktische Grundséatze:

Der Unterricht soll auf die Selbsttatigkeit der Schulerinnen und Schuler ausgerichtet sein; dh. der
rezeptive Anteil ist auf die Vermittlung grundsatzlicher Uberlegungen und einfiihrende Unterrichts-
sequenzen zu beschranken.

Abgesehen von ausdricklich streng gefassten Arbeitsauftrdgen soll solchen Aufgaben, die die Krea-
tivitat und selbststéandige Gestaltungskraft der Schilerinnen und Schiler anregen, der Vorzug gegeben
werden.

Die Freihandskizze ist als ein unverzichtbares Hilfsmittel bei der Entwurfsarbeit, aber auch als
selbststéndige Darstellungsform einzusetzen.

Beim Einsatz von CAD-Systemen ist auf die Verfligbarkeit geeigneter Arbeitsmittel zur Einzel- oder
Partnerarbeit hinzuwirken. Dabei ist auf die sachgerechte und intelligente Nutzung zu achten.

Die Konstruktion auf dem Zeichenblatt soll durch Modelle und andere Hilfsmittel, die der
Entwicklung der Raumanschauung dienen bzw. die geometrischen Hintergrinde deutlich machen,
begleitet werden.

Bei der Behandlung von Raumobjekten sollen Aussagen liber geometrische Inhalte und Beziehungen
vorwiegend aus der jeweiligen Raumsituation entwickelt werden.

Bei der Abbildung von Raumobjekten soll stets exakt zwischen einer Betrachtung der Raumsituation
und einer Beschreibung des Bildes unterschieden werden.

Es ist groter Wert auf Genauigkeit und Sauberkeit zu legen. Der graphischen Gestaltung der
Arbeiten kommt — abgestimmt auf die jeweils verwendete Ausfertigungstechnik — besondere Bedeutung
Zu.

Auf Anwendung der Fachsprache ist zu achten.

Die Schulerinnen und Schiiler sind zu einer geeigneten Form der Dokumentation der Unterrichts-
arbeit anzuhalten.

Lehrstoff:
Kernbereich:
3. Klasse:
Ebene Geometrie:
Kennenlernen und Anwenden von geometrischen Grundelementen und Grundstrukturen.
Eigenstandiges Gestalten von Ornamenten und Mustern. Spielerisches Experimentieren.
Anwendung von 2D-Systemen.
Axonometrische Darstellungen ebenflachig begrenzter geometrischer Korper:
Kartesisches Koordinatensystem.
Spezielle axonometrische Darstellungen; Sichtbarkeitstiberlegungen.
Ebene Schnitte, einfache Verschneidungen.
Einflhrung in ein geeignetes 3D-System.
Modellierungsvorgange; Beispiele aus Alltag, Architektur, Technik.
Erkennen raumlicher Zusammenhéange.



BGBI. Il — Ausgegeben am 11. Mai 2000 — Nr. 133 1057

Hauptrisse:
Grund-, Auf- und Kreuzriss: Herstellen und rekonstruierendes Lesen solcher Risse.
4. Klasse:
Mehrbilderverfahren:
Seitenrisse als Darstellungsmittel und Konstruktionshilfe: wahre Lange; wahre Gestalt.
Werkzeichnungen; Bemal3ung; MaR3stab.
Perspektive:
Grundeigenschaften und ihre Anwendung auf einfache Darstellungen.
Ellipse:
Anschauliche Erzeugung; Eigenschaften; Anwendungen.
Krumme Flachen:
Beispiele, Darstellungsskizzen; Betrachtung und Darstellung: Drehzylinder, Drehkegel, Kugel.
Modellierungsvorgange; Annéherung im Rahmen geeigneter 3D-Systeme.
Erweiterungsbereich:

Die Inhalte des Erweiterungsbereichs werden unter Beriicksichtigung der Bildungs- und Lehraufgabe
sowie der Didaktischen Grundséatze festgelegt (siehe den Abschnitt ,Kern- und Erweiterungsbereich” im
dritten Teil).

BIOLOGIE UND UMWELTKUNDE
Bildungs- und Lehraufgabe:

Der Unterrichtsgegenstand Biologie und Umweltkunde hat von der 1. bis zur 4. Klasse die Be-
schaftigung mit den Themenbereichen Mensch und Gesundheit, Tiere und Pflanzen sowie Okologie und
Umwelt zum Schwerpunkt. In allen vier Klassen dienen diese drei Bereiche zur Strukturierung der
Unterrichtsinhalte.

Der Unterricht ist so zu konzipieren, dass die folgenden Ziele realisiert werden kénnen:

— Die Schulerinnen und Schiler sollen zentrale biologische Erkenntnisse gewinnen, Prinzipien,
Zusammenhange, Kreislaufe und Abhangigkeiten sehen lernen und Verstandnis flr biologische
bzw. naturwissenschaftliche Denk- und Arbeitsweisen erwerben.

— Die Schulerinnen und Schiler sollen Verstandnis fir den eigenen Koérper erwerben, das sie zu
einem verantwortungsvollen Umgang mit sich selbst befahigt (Akzeptanz des eigenen Korpers,
der eigenen Sexualitat; Gesundheitsférderung).

— Die Schiilerinnen und Schiuler sollen die Abhangigkeit der Menschen von Natur und Umwelt
begreifen und Wissen, Fahigkeiten/Fertigkeiten erwerben, die sie fiir einen umweltbewussten,
nachhaltigen Umgang mit unseren Lebensgrundlagen motivieren und befahigen (6kologische
Handlungskompetenz).

— Die Schiilerinnen und Schiiler sollen ein biologisches ,,Grundverstandnis” erwerben, welches sie
bei ihrer zuklnftigen Partizipation an gesellschaftlichen Entscheidungen unterstiitzen kann.
Werte und Normen, Fragen der Verantwortung bei der Anwendung naturwissenschaftlicher bzw.
biologischer Erkenntnisse sollen thematisiert werden.

— Die Schilerinnen und Schiler sollen positive Emotionen fir Natur und Umwelt entwickeln.

— Personale und soziale Kompetenzen wie Kommunikationsféhigkeit, Kooperation, Konflikt- und
Teamfahigkeit, emotionale Intelligenz sollen erworben bzw. geférdert werden.

Beitrag zu den Aufgabenbereichen der Schule:

Weckung der Achtung vor Natur und Leben sowie des Bewusstseins der Verantwortung fur die
Folgen von Eingriffen in Okosysteme. Grenzen der Machbarkeit wissenschaftlichen Experimentierens
und wirtschaftlicher Nutzung.

Beitrdge zu den Bildungsbereichen:
Mensch und Gesellschaft:

Mensch als biologisches und soziales Wesen, Sexualitat/Partnerschaft/Familie, Gesundheit/Krankheit
als biologisches und soziales Phanomen; Arbeitswelt, Friedenserziehung; Verhaltnis Mensch — Natur,
Okologie — Okonomie, Energie, Nachhaltigkeit; Anwendung biologischer Erkenntnisse.



1058 BGBI. Il — Ausgegeben am 11. Mai 2000 — Nr. 133

Natur und Technik:

Phénomen Leben, Mensch als Lebewesen, Vernetzung belebter Systeme, Auswirkungen mensch-
licher Aktivitaten auf Natur, Umwelt und Gesundheit, Naturwissenschaften und Ethik, naturwissen-
schaftliche Denk- und Arbeitsstrategien.

Sprache und Kommunikation:
Forderung der Sprachkompetenz im Bereich der Alltags- und Fachsprache.

Kreativitdt und Gestaltung:

Forderung der Kreativitdt durch Umgang mit Lebewesen und Naturobjekten, Einsatz von kreati-
vitatsfordernden Methoden.

Gesundheit und Bewegung:
Kdrperliche Voraussetzung fiir Leistungsfahigkeit, Wohlbefinden/Gesundheit, Umwelt und Sport.

Didaktische Grundsatze:

Bei der Erarbeitung aller Themen ist stets die Lebenswirklichkeit der Schiilerinnen und Schiler zu
berticksichtigen, sowohl bei der Auswahl der Inhalte und Methoden als auch durch Anwendung des
Wissens auf den eigenen Bezugsrahmen. Gesellschaftsrelevante Aspekte sind mdglichst haufig zu berick-
sichtigen, um der Bedeutung biologischer Erkenntnisse fur die Gesellschaft gerecht zu werden und die
Schulerinnen und Schiler auf die zukiinftige Beteiligung und Verantwortung am gesellschaftlichen Leben
vorzubereiten.

Die Schilerinnen und Schuler sind zu selbststdndigem Arbeiten und zur Problemldsefahigkeit unter
Anwendung folgender Arbeitstechniken anzuregen: Beobachten, Vergleichen, Ordnen; Arbeiten mit
geeigneten Hilfsmitteln (zB Lupe, Mikroskop, Computer, Fachliteratur); Suchen, Verarbeiten und Dar-
stellen von Information; Identifizieren und Lésen von Problemen; Durchfiihren einfacher Experimente
und Messverfahren.

Facherlbergreifendes und projektorientiertes Arbeiten ist zu fordern. Naturbegegnung ist anzu-
streben (zB durch Exkursionen, Arbeiten im Freiland, pflegenden Umgang mit Tieren und Pflanzen).
Lern- und Sozialformen wie etwa Gruppenarbeit, soziales Lernen, offenes Lernen sollen die soziale wie
personale/emotionale Kompetenz der Schilerinnen und Schiler férdern.

Zu den drei Themenbereichen ist festzuhalten:

-Mensch und Gesundheit* wird in jeder Schulstufe anhand ausgewdahlter Themenstellungen be-
arbeitet, die Fragen zu Gesundheit und Lebensstil sowie soziale und ethische Aspekte beinhalten. Am
Ende der 4. Klasse sollen die Schilerinnen und Schiiler einen altersgemaRen Uberblick tiber Bau und
Funktionen des menschlichen Kdrpers besitzen. Neben der Férderung des Verstandnisses fur den eigenen
Kdrper sowie eines umfassenden Gesundheitsbewusstseins soll eine an den Schilerinnen und Schilern
orientierte Sexualerziehung zum Tragen kommen.

Bei der Beschaftigung mit dem Themenbergj€lere und Pflanzen® ist heimischen Arten bzw.
jenen Arten, die typisch fir die jeweils zu bearbeitenden Okosysteme sind (siehe ,Okologie und Um-
welt), der Vorzug zu geben. Weiters sind auch solche zu berticksichtigen, die besondere Bedeutung fir
den Menschen haben. Die Schiilerinnen und Schiler sollen einen Einblick in die Vielfalt der Organismen
erhalten und deren wesentliche Charakteristika kennen lernen. Durch den Hinweis auf verwandt-
schaftliche Beziehungen zwischen den Lebewesen sollen die Schilerinnen und Schiler Verstandnis fur
die Einordnung der Organismen in ein System entwickeln.

Beim ThemenkreigsOkologie und Umwelt* sind das Kennenlernen von Organismen und ihr Zu-
sammenwirken, Einsicht in die Zusammenhange zwischen belebter und unbelebter Natur sowie Umwelt-
probleme und SchutzmafRnahmen im Mittelpunkt. Ziel ist eine solide Basis fur umweltfreundliches
Handeln und Verhalten, die sich aus Umweltwissen, Umweltbewusstsein und dkologischer Handlungs-
kompetenz zusammensetzt. Naturbegegnungen sind vorzusehen. Auch sollen konkrete Aktivitaten im
Sinne der Okologisierung der Schule geférdert werden.

Lehrstoff:

Kernbereich:

1. Klasse:

Mensch und Gesundheit:

Aufbauend auf den in der Volksschule erworbenen Kenntnissen ist ein Uberblick iber Bau und
Funktion des menschlichen Kérpers, insbesondere der Organsysteme, zu geben. Gleichzeitig ist eine
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Vertiefung des Verstandnisses fir den eigenen Korper anhand der Schwerpunkte Bewegung und Sexuali-
tat anzustreben.

Bewegung: Grundlagen der Bewegung, daran beteiligte Organe, Bewegung — Gesundheit — Wohl-
befinden.

Sexualitat: Unter Einbeziehung der Interessen der Schilerinnen und Schuler sind folgende Themen
zu behandeln: Bau und Funktion der Geschlechtsorgane, Menstruation, Empfangnis, Schwangerschaft und
Geburt, korperliche, psychische Entwicklung und Befindlichkeit in der Pubertat, Aufklarung tber
sexuellen Missbrauch/Prophylaxe.

Tiere und Pflanzen:

An Beispielen ausgewabhlter einheimischer Vertreter aus dem Tier- und Pflanzenreich sind Bau und
Funktion sowie Zusammenhénge zwischen Bau, Lebensweise und Umwelt zu erarbeiten, wodurch eine
Basis fur altersgemafes Verstandnis verwandtschaftlicher Beziehungen gelegt werden soll.

Die Schwerpunkte bilden Wirbeltiere und Blitenpflanzen. Bei der Auswahl sollen jene Organismen
im Vordergrund stehen, die fiir das Okosystem Wald von Bedeutung sind oder den Erlebnisbereich der
Schulerin oder des Schiulers bilden. Weiters sind die Haustiere zu beriicksichtigen.

Okologie und Umwelt:

Anhand von Vertretern der Wirbeltiere und/oder des Okosystems Wald sind 6kologische Grund-
begriffe (biologisches Gleichgewicht, Nahrungsbeziehungen, 6kologische Nische) zu erarbeiten.

Positive wie negative Folgen menschlichen Wirkens sollen thematisiert und hinterfragt werden.
Umweltprobleme, deren Ursachen und Lésungsvorschlage sind zu bearbeiten. Umwelt-, Natur- und Bio-
topschutz sollen an konkreten Beispielen demonstriert werden.

2. Klasse:
Mensch und Gesundheit:

Anhand der Bereiche Mikroorganismen und Okosystem Wald sind die positiven und negativen
Auswirkungen auf die menschliche Gesundheit in physischer und psychischer Hinsicht zu behandeln.

Tiere und Pflanzen:

An Beispielen ausgewahlter einheimischer Vertreter aus dem Tier- und Pflanzenreich sind Bau und
Funktion sowie Zusammenhange zwischen Bau, Lebensweise und Umwelt zu erarbeiten.

Die Schwerpunkte bilden Wirbellose und weitere ausgewahlte Blitenpflanzen, Sporenpflanzen, Pilze
und Mikroorganismen. Bei der Auswahl stehen vor allem jene Organismen im Vordergrund, die fiir die
Okosysteme Wald und heimisches Gewésser von Bedeutung sind. Weiters ist die Zelle als Grundbaustein
aller Lebewesen zu behandein.

Okologie und Umwelt:

Anhand der Okosysteme Wald und heimisches Gewasser sind 6kologische Grundbegriffe (biolo-
gisches Gleichgewicht, Nahrungsbeziehungen, 6kologische Nische, Produzent — Konsument — Destruent)
zu erarbeiten und zu vertiefen.

Positive wie negative Folgen menschlichen Wirkens sind hinsichtlich ihrer Auswirkungen auf die
Okosysteme Wald und heimisches Gewasser zu analysieren und zu hinterfragen. Umweltprobleme, deren
Ursache und Ldsungsvorschldge sind zu erarbeiten. Umwelt-, Natur- und Biotopschutz sollen an
konkreten Beispielen demonstriert werden.

3. Klasse:
Mensch und Gesundheit:

Anhand der zu besprechenden Okosysteme sind die positiven und negativen Auswirkungen auf die
menschliche Gesundheit zu behandeln.

Tiere und Pflanzen:

An Beispielen ausgewahlter Vertreter aus dem Tier- und Pflanzenreich sind Bau und Funktion sowie
Zusammenhange zwischen Bau, Lebensweise und Umwelt zu erarbeiten.

Die Schwerpunkte bilden diejenigen Organismen, die fur die menschliche Ernéhrung eine besondere
Rolle spielen (Nutztiere, Nutzpflanzen). Auf die Bedeutung der Pflanzen fur die Existenz des Lebens auf
der Erde ist einzugehen.
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Weiters ist die Entwicklungsgeschichte der Erde und des Lebens, einschliel3lich des Menschen, zu
behandeln.

Okologie und Umwelt:

Anhand des Okosystems Boden und eines landwirtschaftlich genutzten Okosystems (zB Acker,
Wiese) sind 6kologische Grundbegriffe (biologisches Gleichgewicht, Nahrungsbeziehungen, dkologische
Nische, Produzent — Konsument — Destruent, Stoffkreislaufe) zu erarbeiten und zu vertiefen. Grund-
legende geologische Kenntnisse sollen dem Verstdndnis des Bodens und des Zusammenwirkens von
belebter und unbelebter Natur dienen.

Positive wie negative Folgen menschlichen Wirkens sind hinsichtlich ihrer Auswirkungen auf das
Okosystem Boden zu analysieren und zu hinterfragen. Umweltprobleme, deren Ursachen und Lésungs-
vorschldge sind zu erarbeiten. Umwelt-, Natur- und Biotopschutz sollen an konkreten Beispielen
demonstriert werden.

4. Klasse:
Mensch und Gesundheit:

Die Kenntnisse lber Bau und Funktion des menschlichen Kérpers (einschlieBlich der Themenfelder
Gesundheit und Krankheit, Psychosomatik und Immunsystem) sind zu erweitern und zu vervollstandigen.

Sexualitat: Unter Einbeziehung der Interessen der Schilerinnen und Schuler sind folgende Themen
zu behandeln: Sexualitat als biologisches, psychologisches und soziales Phdnomen, Empfangnisregelung,
Schwangerschaft, Geburt; AIDS-Prophylaxe.

Tiere und Pflanzen:

An Beispielen ausgewahlter Vertreter aus dem Tier- und Pflanzenreich sind Bau und Funktion sowie
Zusammenhéange zwischen Bau, Lebensweise und Umwelt zu erarbeiten.

Die Schwerpunkte bilden diejenigen Organismen, die fir den Themenbereich Stadtokologie und das
gewahlte Okosystem einer anderen Region von Bedeutung sind.

Weiters sind Grundlagen der Vererbung zu erarbeiten und deren Anwendungsmdglichleiten (zB
Gentechnik) auch im Hinblick auf gesellschaftliche und ethische Fragen zu behandeln und zu diskutieren.

Okologie und Umwelt:

Anhand von Stadtokologie und einem Okosystem einer anderen Region (zB Meer, Regenwald) sind
Okologische Grundbegriffe (biologisches Gleichgewicht, Nahrungsbeziehungen, 6kologische Nische,
Produzent — Konsument — Destruent, Stoffkreislaufe) zu vertiefen.

Positive wie negative Folgen menschlichen Wirkens sind hinsichtlich ihrer Auswirkungen zu analy-
sieren und zu hinterfragen. Umweltprobleme, deren Ursachen und Lésungsvorschlage sind zu erarbeiten.
Umwelt-, Natur- und Biotopschutz sollen an konkreten Beispielen demonstriert werden.

Erweiterungsbereich:

Die Inhalte des Erweiterungsbereichs werden unter Beriicksichtigung der Bildungs- und Lehraufgabe
sowie der Didaktischen Grundséatze festgelegt (siehe den Abschnitt ,Kern- und Erweiterungsbereich® im
dritten Teil).

CHEMIE am Gymnasium und Realgymnasium
Bildungs- und Lehraufgabe:

Der Chemieunterricht dient einerseits dazu, die Schilerinnen und Schiler mit dem Wissen und den
Grundfahigkeiten zur Bewaltigung stofflicher Alltags-, Freizeit-, Lebens- und Berufsphanomene aus-
zustatten und hat andererseits die Aufgabe, die gesellschaftliche Erziehung im Bereich von Natur und
Materie vorzunehmen.

Die Aufgabe des Chemieunterrichts ist es daher, die Schilerinnen und Schiler, ausgehend von deren
Erfahrungsbereich und unter Berucksichtigung regionaler Besonderheiten, zu einem chemisch-
naturwissenschaftlichen Denken hinzufiihren. Dies geschieht durch:

— bewusstes Beobachten chemischer Vorgénge;

— Kennenlernen chemischer Prinzipien und Arbeitstechniken auch anhand selbst durchgefihrter
Experimente;

— Schulung des einfachen Modelldenkens unter Einbeziehung vorhandener Schilervorstellungen;

— Erfassung der Zusammenhange zwischen Mikrokosmos und alltdglichem Erfahrungsbereich;

— Verstehen der Bedeutung der Chemie fir alle Lebensformen und Lebensvorgange.
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Der Chemieunterricht hat weiters die Aufgabe, die Schilerinnen und Schiler in die Lage zu
versetzen, die volkswirtschaftliche und gesellschaftliche Bedeutung von Chemie und Technik altersgeman
einzuschatzen sowie auf die Berufs- und Arbeitswelt vorzubereiten. Dies geschieht durch:

— Hinfilhren zu einem Verstéandnis fur Stoffkreislaufe, fiir die Wechselbeziehung Okonomie —
Okologie und damit zu umweltbewusstem Handeln sowie zu Energie- und Rohstoffsparen;

— Kritische Auseinandersetzung mit den Gefahren der Anwendung naturwissenschaftlicher Er-
kenntnisse sowie mit technikfeindlichen und unwissenschaftlichen Vorurteilen.

Ferner soll der Chemieunterricht im Sinne der Personlichkeitsentwicklung das Bewusstsein flr
Eigenverantwortung fordern und zu mindigem Freizeit- und Konsumverhalten fiihren. Dies geschieht
durch:

— Erziehung zu Team-, Kommunikations- und Solidarfahigkeit sowie Erziehung zu Genauigkeit,
Sorgfalt und Verantwortung;

— Forderung der Gesundheitserziehung, des Zivilschutzgedankens sowie des sicherheitsbewussten
Handelns.

Beitrag zu den Aufgabenbereichen der Schule:

Die Grundlagen legen zur Beurteilung von Gefahren fur die Umwelt und von Umweltschutz-
malnahmen, um eine menschenwirdige Zukunft zu ermdglichen. Entscheidungskompetenz in dieser
Richtung entsteht erst durch ein unverzichtbares chemisches Grundwissen. Auch die ethisch-moralische
Diskussion solcher Zukunftsfragen hat dieses Grundwissen als Basis.

Beitrdge zu den Bildungsbereichen:
Natur und Technik:

Durchgéngige Gliltigkeit materieller Aufbauprinzipien fur samtliche Bereiche der Natur; technische
Errungenschaften der Gesellschaft unter Beriicksichtigung der Widerspiegelung innerer Aufbauprinzipien
in &uBeren Eigenschaften.

Sprache und Kommunikation:

Unterschied zwischen Alltags- und Fachsprache bzw. Symbolsprache, praziser Sprachgebrauch und
Argumentationsverhalten bei Planung, Beobachtung, Beschreibung und Protokollierung chemischer Vor-
gange.

Mensch und Gesellschaft:

Bedeutung der Naturwissenschaften fir den Lauf der Geschichte und die gesellschaftlichen Bedin-
gungen, Verknipfung der Begriffe Wirtschaft — Technik — Wertung — Verantwortung — Ethik.

Kreativitat und Gestaltung:
Asthetische und emotionale Beziige zur stofflichen Um- und Mitwelt.
Gesundheit und Bewegung:

Umgang mit Gefahr- und Altstoffen, Erndhrungs- und Gesundheitserziehung, Aufklarung Uber
Drogen und Doping, Bedeutung der Hygiene, Bedeutung der Chemie fir den medizinischen Fortschritt.

Didaktische Grundséatze:

Der Chemieunterricht soll iberwiegend von der Erfahrungswelt der Schiilerinnen und Schiler aus-
gehen. Prinzipiell ist der induktive Weg zum Erkenntnisgewinn anzustreben. Dies bedeutet, dass vom
Lehrerexperiment und vor allem auch vom Schilerexperiment auszugehen ist. Dabei ist den Schilerinnen
und Schilern Gelegenheit zu moglichst selbststandigem Suchen, Forschen und Entdecken zu geben. Unter
anderem sollen einfache Modellvorstellungen sowie das Periodensystem der Elemente fir Erklarungen
herangezogen werden. Bei der Formulierung von Gesetzen ist auf qualitative und Je-desto-Fassungen
besonderer Wert zu legen.

Der Unterricht soll durch moderne Lern- und Sozialformen (zB Teamarbeit) auch das Lernen im
sozialen und emotionalen Bereich férdern. Dariiber hinaus hat eine Auseinandersetzung mit neuen
Technologien, Unterrichtssoftware und elektronischen Informationssystemen zu erfolgen.

Bei der Unterrichtsgestaltung ist ein ausgewogenes Verhaltnis von exemplarischer Vertiefung (zB
durch Projektunterricht, Lehrausgange und Exkursionen) und informierender Darbietung (womdglich
unterstitzt durch Experimente oder Formen des Medieneinsatzes) anzustreben.

Chemieunterricht ist Sicherheitserziehung im weitesten Sinne. Daher muss hier ganz besonders auf
Gefahren, die von Stoffen und Reaktionen ausgehen, hingewiesen werden, ohne zu dramatisieren oder zu
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verniedlichen. Durch den vorschriftsméRigen Gebrauch von Sicherheitsausstattung und -hilfen sind die
Schilerinnen und Schuler beim Experimentieren auch aktiv an die Sicherheitsstandards zu gewdhnen. Die
Entsorgung ist vor allem wegen der Vorbildfunktion demonstrativ sorgfaltig durchzufiihren.

Lehrstoff:

Kernbereich:

4. Klasse:

Einteilung und Eigenschaften der Stoffe:
Einsicht gewinnen in die verschiedenen Einteilungskriterien fiir die Materie.
Unterscheiden kdnnen zwischen Gemengen und Reinstoffen bzw. deren Eigenschaften.
Kennenlernen von Trennverfahren und deren Anwendung.

Aufbauprinzipien der Materie:
Einsicht in ein altersgemales Teilchen- bzw. Atommodell.
Verstehen des Ordnungsprinzips der Elemente.
Kennenlernen der chemischen Symbol- und Formelsprache.
Erkennen der chemischen Bindung als Ursache fir die Vielfalt der Stoffe.
Erwerb von Basissgemafies Teilchen- bzw. Atommodell.
Erwerb von Basiswissen Uber die Strukturen ausgewahlter anorganischer und organischer Stoffe und
einfachster Struktur — Wirkungsbeziehungen.
Grundmuster chemischer Reaktionen:

Qualitative Erfassung des Zusammenhanges zwischen der stofflichen und energetischen Verénde-
rung, die durch die Zerlegung und Neubildung von Bindungen bedingt wird.

Verstehen der Kopplung von Oxidation und Reduktion anhand einfacher Beispiele.
Alltagsbezogenes Erkennen der Bedeutung saurer und basischer Losungen.

Einsicht gewinnen in wichtige Eigenschaften und Reaktionen von Sduren, Basen und Salzen.
Verstandnis erlangen fur typische Eigenschaften der wichtigsten funktionellen Gruppen.

Rohstoffquellen und ihre verantwortungsbewusste Nutzung:

Erkennen von Luft, Wasser und Boden als Rohstoffquelle einerseits und schiitzenswerte Lebens-
grundlage andererseits.

Wissen um die Bedeutung, Gewinnung und Verarbeitung wichtiger anorganischer Rohstoffe.
Wissen um die Bedeutung, Gewinnung und Verarbeitung fossiler Rohstoffe.

Wissen um den Stellenwert von Altstoffen und deren Entsorgung oder Wiederverwertung.
Prinzipielles Verstehen von Umweltproblemen als Stérung natirlicher Systeme.

Erkennen der Bedeutung chemischer Methoden bei der Minimierung von Schadstoffen.

Erwerb von chemischen Grundkenntnissen in praxisrelevanten Gebieten wie Kleidung, Wohnen,
Energiequellen und Energieversorgung, Verkehr und neue Technologien.

Einsicht gewinnen in die wirtschaftliche Bedeutung der chemischen Industrie.

Biochemie und Gesundheitserziehung:
Einsicht gewinnen in die fir die Lebensvorgénge wichtigsten Stoffklassen.

Erste Hinflhrung zur Entscheidungsfahigkeit betreffend Nahrungs- und Genussmittel, Medikamente
und Drogen.

Verstandnis erlangen fir die Zusammensetzung und Anwendung hygienerelevanter Stoffe.

Altersgemafe Schulung der Einschatzung von Stoffen in Hinblick auf deren Geféhrlichkeit und

Erlernen des verantwortungsvollen und sicheren Umgangs mit (Haushalts-)Chemikalien.
Erweiterungsbereich:

Die Inhalte des Erweiterungsbereichs werden unter Beriicksichtigung der Bildungs- und Lehraufgabe
sowie der Didaktischen Grundséatze festgelegt (siehe den Abschnitt ,Kern- und Erweiterungsbereich” im
dritten Teil).
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CHEMIE am Wirtschaftskundlichen Realgymnasium
Bildungs- und Lehraufgabe:

Der Chemieunterricht dient einerseits dazu, die Schilerinnen und Schiler mit dem Wissen und den
Grundfahigkeiten zur Bewaltigung stofflicher Alltags-, Freizeit-, Lebens- und Berufsphdanomene aus-
zustatten und hat andererseits die Aufgabe, die gesellschaftliche Erziehung im Bereich von Natur und
Materie vorzunehmen.

Die Aufgabe des Chemieunterrichtes im wirtschaftskundlichen Realgymnasium ist es daher, die
Schulerinnen und Schiiler, ausgehend von deren Erfahrungsbereich und unter Beriicksichtigung regionaler
Besonderheiten, zu einem naturwissenschaftlich fundierten 6konomischen und 6kologischen Denken
hinzufiihren. Dies geschieht durch:

— Anleitung zum bewussten Beobachten chemischer Vorgéange;

— Kennenlernen chemischer Prinzipien und Arbeitstechniken auch anhand selbst durchgefiihrter,
mdglichst alltags- und wirtschaftsbezogener Experimente;

— Schulung des einfachen Modelldenkens unter Einbeziehung vorhandener Schulervorstellungen;

— Erfassung der Zusammenhange zwischen Mikrokosmos und alltaglichem Erfahrungsbereich;

— Verstehen der Bedeutung der Chemie fir alle Lebensformen und Lebensvorgange.

Der Chemieunterricht hat weiters die Aufgabe, die Schiilerinnen und Schiiler in die Lage zu ver-
setzen, die volkswirtschaftliche und gesellschaftliche Bedeutung der Chemie in Haushalt, Wirtschatft,
Alltag, Umwelt und Technik altersgemaf einzuschatzen sowie auf die Berufs- und Arbeitswelt vorzu-
bereiten. Dies geschieht durch:

— Hinfuhren zu einem Verstandnis fir Stoffkreislaufe, fur die Wechselbeziehung Okonomie —
Okologie und damit zu umweltbewusstem Handeln sowie zu Energie- und Rohstoffsparen;

— kritische Auseinandersetzung mit den Gefahren der Anwendung naturwissenschaftlicher
Erkenntnisse und ihrer Umsetzung bei Produktionsabldufen sowie mit technikfeindlichen und
unwissenschaftlichen Vorurteilen;

— Forderung des Verstéandnisses chemischer Zusammenhénge in den Bereichen Haushalt,
Erndhrung, Hygiene, Medizin, Pharmazie, Warenkunde und Fremdenverkehr.

Ferner soll der Chemieunterricht im Sinne der Personlichkeitsentwicklung das Bewusstsein flr
Eigenverantwortung im beruflichen und privaten Bereich fordern und zu mundigem Freizeit- und
Konsumentenverhalten fuhren. Dies geschieht durch:

— Erziehung zu Team-, Kommunikations- und Solidarfahigkeit sowie Erziehung zu Genauigkeit,
Sorgfalt und Verantwortung;

— Forderung der Gesundheitserziehung, des Zivilschutzgedankens sowie des sicherheitsbewussten
Handelns.

Beitrag zu den Aufgabenbereichen der Schule:

Die Grundlagen legen zur Beurteilung von Gefahren fir die Umwelt und von Umweltschutz-
maflnahmen, um eine menschenwirdige Zukunft zu ermdglichen. Entscheidungskompetenz in dieser
Richtung entsteht erst durch ein unverzichtbares chemisches Grundwissen. Auch die ethisch-moralische
Diskussion solcher Zukunftsfragen hat dieses Grundwissen als Basis.

Beitrage zu den Bildungsbereichen:
Natur und Technik:

Durchgangige Gultigkeit materieller Aufbauprinzipien fir samtliche Bereiche der Natur, technische
Errungenschaften der Gesellschaft unter Beriicksichtigung der Widerspiegelung innerer Aufbauprinzipien
in &uBeren Eigenschaften.

Sprache und Kommunikation:

Unterschied zwischen Alltags- und Fachsprache/Symbolsprache sowie praziser Sprachgebrauch und
prazises Argumentationsverhalten bei Planung, Beobachtung, Beschreibung und Protokollierung chemi-
scher Vorgange.

Mensch und Gesellschaft:

Bedeutung der Naturwissenschaften fir den Lauf der Geschichte und die gesellschaftlichen Bedin-
gungen, Verknipfung der Begriffe Wirtschaft — Technik — Wertung — Verantwortung — Ethik.

Kreativitat und Gestaltung:
Asthetische und emotionale Beziige zur stofflichen Um- und Mitwelt.
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Gesundheit und Bewegung:

Umgang mit Gefahr- und Altstoffen, Erndhrungs- und Gesundheitserziehung, Aufklarung Uber
Drogen und Doping, Bedeutung der Hygiene, Bedeutung der Chemie flir den medizinischen Fortschritt.
Didaktische Grundsatze:

Der Chemieunterricht soll tGberwiegend von der Erfahrungswelt der Schilerinnen und Schiler
ausgehen. Prinzipiell ist der induktive Weg zum Erkenntnisgewinn anzustreben. Dies bedeutet, dass vom
Lehrerexperiment und vor allem auch vom Schilerexperiment auszugehen ist. Dabei ist den Schilerinnen
und Schilern Gelegenheit zu méglichst selbststandigem Suchen, Forschen und Entdecken zu geben. Unter
anderem sollen einfache Modellvorstellungen sowie das Periodensystem der Elemente fur Erklarungen
herangezogen werden. Bei der Formulierung von Gesetzen ist auf qualitative und Je-desto-Fassungen
besonderer Wert zu legen.

Der Unterricht soll auch durch moderne Lern- und Sozialformen (zB Teamarbeit) das Lernen im
sozialen und emotionalen Bereich férdern. Darliber hinaus hat eine Auseinandersetzung mit neuen
Technologien, Unterrichtssoftware und elektronischen Informationssystemen zu erfolgen.

Bei der Unterrichtsgestaltung ist ein ausgewogenes Verhéltnis von exemplarischer Vertiefung (zB
durch Projektunterricht, Lehrausgange und Exkursionen) und informierender Darbietung (womdglich
unterstutzt durch Experimente oder Formen des Medieneinsatzes) anzustreben.

Chemieunterricht ist Sicherheitserziehung im weitesten Sinne. Daher muss hier ganz besonders auf
Gefahren, die von Stoffen und Reaktionen ausgehen, hingewiesen werden, ohne zu dramatisieren oder zu
verniedlichen. Durch den vorschriftsmaRigen Gebrauch von Sicherheitsausstattung und — Hilfen sind die
Schiilerinnen und Schiiler beim Experimentieren auch aktiv an die Sicherheitsstandards zu gewdhnen. Die
Entsorgung ist vor allem wegen der Vorbildfunktion demonstrativ sorgféltig durchzufiihren.

Lehrstoff:
Kernbereich:
3. Klasse:

Einteilung und Eigenschaften der Stoffe:
Einsicht gewinnen in die verschiedenen Einteilungskriterien fir die Materie.
Einsicht gewinnen in die Eigenschaften der Gemenge und Reinstoffe.
Kennenlernen der Mdéglichkeiten zur Trennung von Gemengen am Beispiel wirtschaftlich wichtiger
Trenn- und Aufbereitungsverfahren.

Aufbauprinzipien der Materie:
Einsicht in ein altersgeméalles Teilchen- bzw. Atommodell.
Verstehen des Ordnungsprinzips der Elemente.
Kennenlernen der chemischen Symbol- und Formelsprache.
Erkennen der chemischen Bindung als Ursache fir die Vielfalt der Stoffe.
Erwerb von Basiswissen Uber die Strukturen ausgewahlter anorganischer und organischer Stoffe und
einfachster Struktur — Wirkungsbeziehungen.

Grundmuster chemischer Reaktionen:
Qualitative Erfassung des Zusammenhanges zwischen der stofflichen und energetischen Ver-
anderung, die durch die Zerlegung und Neubildung von Bindungen bedingt wird.
Verstehen der Kopplung von Oxidation und Reduktion anhand einfacher Beispiele aus den
Bereichen Verbrennung, Stoffwechsel, Zersetzungen, Elektrolyse, Energiequellen und Korrosion.
Alltagsbezogenes Erkennen der Bedeutung saurer und basischer Losungen.
Einsicht gewinnen in wichtige Eigenschaften und Reaktionen von Sauren, Basen und Salzen.
Erkennen der Bedeutung wirtschaftlich wichtiger Sduren, Basen und Salze sowie ihrer Gewinnung
und Anwendung.

Anorganische Rohstoffquellen und ihre verantwortungsbewusste Nutzung:
Erkennen von Luft, Wasser und Boden als Rohstoffquelle einerseits und schiitzenswerte Lebens-
grundlage andererseits.
Wissen um die Bedeutung, Gewinnung und Verarbeitung wichtiger anorganischer Rohstoffe.
Wissen um den Stellenwert von Altstoffen und deren Entsorgung oder Wiederverwertung.
Einsicht gewinnen in die wirtschaftliche Bedeutung der chemischen Industrie.
Prinzipielles Verstehen von Umweltproblemen als Stérung natirlicher Systeme.
Erkennen der Bedeutung chemischer Methoden bei der Minimierung von Schadstoffen.



BGBI. Il — Ausgegeben am 11. Mai 2000 — Nr. 133 1065

Erwerb von chemischen Grundkenntnissen in praxisrelevanten Gebieten wie Wohnen, Verkehr und
neue Technologien.

4. Klasse:

Grundmuster organischer Reaktionen:

Erfassen der Sonderstellung des Kohlenstoffs in der organischen Chemie und der daraus resul-
tierenden Eigenschaften und Reaktionsweisen organischer Verbindungen.

Verstandnis erlangen fir typische Eigenschaften der wichtigsten funktionellen Gruppen.

Fossile Rohstoffquellen und ihre verantwortungsbewusste Nutzung:
Wissen um die Bedeutung, Gewinnung und Verarbeitung fossiler Rohstoffe.
Beurteilen der Unterschiede von fossilen und nachwachsenden Rohstoffen.

Verstandnis erlangen fir die Besonderheiten von Makromolekiilen und den daraus resultierenden
makroskopischen Eigenschaften und Anwendungsmadglichkeiten.

Erwerb von organisch-chemischen Grundkenntnissen in praxisrelevanten Gebieten wie Kleidung,
Wohnen, Energieversorgung, Verkehr und neue Technologien.
Grundlagen der Ernahrung:

Einsicht gewinnen in die fir die Lebensvorgange wichtigen Stoffklassen und Reaktionen.

Erkennen der besonderen Bedeutung organischer Sauerstoff- und Stickstoffverbindungen wie
Alkohole, Carbonsauren und Aminosauren fur Ernédhrung und Stoffwechsel.

Herausarbeitung der Unterschiede zwischen Kohlehydraten, Fetten und Proteinen sowie der
Bedeutung von Mineralstoffen und Vitaminen.

Kennenlernen der Schritte fiir die Erzeugung und Verarbeitung von Lebensmitteln.

Beurteilung des Einsatzes von Dungemitteln und Pflanzenschutzmitteln bzw. des biologischen
Landbaus, sowie der Verwendung gentechnisch veranderter Rohstoffe unter Beriicksichtigung des Welt-
ernahrungsproblems.

Beurteilung der Problematik der Frischhaltung, Konservierung und Schénung von Lebensmitteln
unter Beriicksichtigung 6sterreichischer Gesetze und der EU-Richtlinien.
Reinigung, Hygiene und Gesundheitserziehung:

Verstehen der Zusammensetzung und Wirkungsweise von Wasch-, Reinigungs- und Putzmitteln
sowie Hinfuhren zu verantwortungsbewusster Anwendung.

Erziehung zu gesundheitsbewusstem Erndhrungs- und Hygieneverhalten.

Kritische Beurteilung des Einsatzes von Koérperpflegemitteln und Kosmetika.

Erste Hinfiihrung zur Entscheidungsfahigkeit betreffend Genussmittel, Medikamente und Drogen.

AltersgemaRe Schulung der Einschatzung von Stoffen in Hinblick auf deren Geféhrlichkeit und
Erlernen des verantwortungsvollen und sicheren Umgangs mit (Haushalts-)Chemikalien.
Erweiterungsbereich:

Die Inhalte des Erweiterungsbereichs werden unter Beriicksichtigung der Bildungs- und Lehraufgabe
sowie der Didaktischen Grundséatze festgelegt (siehe den Abschnitt ,Kern- und Erweiterungsbereich® im
dritten Teil).

PHYSIK

Bildungs- und Lehraufgabe:

Ausgehend von fachspezifischen Aspekten wird die enge Verflechtung der Physik mit anderen
Naturwissenschaften bearbeitet: Der Unterrichtsgegenstand tragt zu allen Bildungsbereichen bei und soll
sich keinesfalls nur auf die Darstellung physikalischer Inhalte beschréanken.

Der Unterricht hat das Ziel, den Schilerinnen und Schilern das Modelldenken der Physik (Realwelt
— Modell — Modelleigenschaften — Realwelt) zu vermitteln und physikalisches Wissen in gréRere Zu-
sammenhange zu stellen.

Dies geschieht durch:

— bewusstes Beobachten physikalischer Vorgéange;
— Verstehen und altersgeméafRes Anwenden von typischen Denk- und Arbeitsweisen der Physik;
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— Erkennen von Glltigkeitsgrenzen physikalischer Gesetzmafigkeiten in alltagsbezogenen Situa-
tionen;

— eigenstandige und handlungsorientierte Auseinandersetzung mit Problemen aus dem Erfahrungs-
bereich der Schilerinnen und Schiler nach Méglichkeit ausgehend von Schillerexperimenten;

— Entwickeln von Erklarungsversuchen beziehungsweise Modellvorstellungen und deren Anwen-
dungen bei physikalischen Vorgangen in Natur und Technik.

AuBerdem hat der Physikunterricht den Schilerinnen und Schillern in Verbindung mit anderen
Unterrichtsgegenstanden die Vielschichtigkeit des Umweltbegriffes bewusst zu machen. Dadurch soll
eine bessere Orientierung in der Umwelt und entsprechend verantwortungsbewusstes Handeln erreicht
werden.

Dies geschieht durch:

— Erkennen der kulturellen und wirtschaftlichen Bedeutung der Physik;

— Erkennen von Gefahren, die durch die Anwendung naturwissenschaftlich-technischer Er-
kenntnisse verursacht werden, und Auseinandersetzung mit problemadéaquaten MaRnahmen zur
Minimierung (Unfallverhiitung, Verkehrserziehung, Strahlenschutz, Zivilschutz, Friedens-
erziehung ...);

— Einsicht gewinnen in die Bedeutung technischer Entwicklungen fiir Gesellschaft und Umwelt;

— Einblicke gewinnen in die Berufs- und Arbeitswelt.

Auf Beitrage 6sterreichischer Wissenschafterinnen und Wissenschatfter, Forscherinnen und Forscher,
Technikerinnen und Techniker sowie Erfinderinnen und Erfinder ist besonders einzugehen.

Beitrag zu den Aufgabenbereichen der Schule:
— Darlegung eines Zusammenhanges zwischen Modellbildung und Weltanschauung.
— Anwendung physikalischer Aussagen bei der Interpretation philosophischer und religidser
Erklarungsversuche Uber den Ursprung und die Entwicklung des Universums.
Beitrage zu den Bildungsbereichen:
Natur und Technik:

Die Ziele und Aufgaben des Physikunterrichtes unterstitzen alle wesentlichen Anliegen des
Bildungsbereiches.

Mensch und Gesellschaft:

Einfluss von Physik und Technik auf gesellschaftliche, 6konomische und 6kologische Entwick-
lungen; kritische Auseinandersetzung mit unwissenschaftlichen bzw. technikfeindlichen Meinungen;
Einfluss moderner Technologien; Aufzeigen mdglicher Gefahren bei der Umsetzung von naturwissen-
schaftlichen Erkenntnissen in technische Anwendungen; Entwickeln personlicher Wertvorstellungen und
der Einsicht zur Mitverantwortung im Umgang mit der Umwelt.

Sprache und Kommunikation:

Anwendung einer altersadaquaten Fachsprache; praziser Sprachgebrauch bei Beobachtung, Beschrei-
bung und Protokollierung physikalischer Vorgdnge und Planung von Schilerexperimenten.

Gesundheit und Bewegung:

Biomechanische Grundlagen von Bewegungsvorgangen; Bedeutung der Physik im Verkehrswesen;
Funktion und wesentliche physikalische Vorgange beim Gebrauch von Sportgeraten; physikalische Vor-
gange in Medizin und Medizintechnik.

Kreativitat und Gestaltung:

Planung, Durchfilhrung und Auswertung von Experimenten; Einfluss der Physik auf Asthetik,
Funktion und Design.
Didaktische Grundsatze:

Der Lehrplan ist aus einzelnen Modulen aufgebaut, deren Abfolge bzw. Gewichtung durch diverse
Schwerpunktsetzungen variiert und beliebig kombiniert werden kann.

Der Physikunterricht soll zu tbergeordneten Begriffen und allgemeinen Einsichten flhren, die an
Hand weiterer Beispiele auf konkrete Sachverhalte angewendet werden.
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Ausgehend von konkreten Beobachtungen bzw. Alltagserfahrungen der Schilerinnen und Schiiler
sind unter Beriicksichtigung lokaler Gegebenheiten jeweils die zu Grunde liegenden physikalischen
Inhalte zu erarbeiten.

Modellvorstellungen (zB das Teilchenmodell) und grundlegende Begriffe (zB Tragheit, Kraft oder
Energie) sind an allen geeigneten Stellen zur Erklarung von Vorgéngen in Natur und Technik
heranzuziehen, um altersadéquat aufbereitet immer tiefergreifende Verstéandnisebenen zu erreichen.

Bei der Gewinnung von Gesetzen ist neben der Verallgemeinerung von Beobachtungen auf Grund
von Experimenten gelegentlich auch die gedankliche Herleitung und anschlieende experimentelle
Uberprifung von Losungsansatzen (Hypothesen) anzuwenden.

Bei der Formulierung von Gesetzen ist auf qualitative Je-desto-Fassungen besonderer Wert zu legen.
Nur an geeigneten Beispielen ist die Leistungsfahigkeit mathematischer Methoden fur die Physik zu
zeigen. An geeigneten Inhalten ist den Schilerinnen und Schilern Gelegenheit zu mdglichst selbst-
standigem Untersuchen, Entdecken bzw. Forschen zu geben. Dies bedingt den Einsatz von Schiler-
versuchen. Altersgemafe Denkwege und Deutungsversuche der Schilerinnen und Schiiler sind zu beriick-
sichtigen.

Lehrstoff:

Kernbereich:

2. Klasse:

Die Physik bestimmt unser Leben:

Ausgehend vom Interesse und von Fragestellungen, die von den Schilerinnen und Schiillern kom-
men, soll ein ,motivierender Streifzug” durch unterschiedlichste Bereiche des belebten und unbelebten
Naturgeschehens unternommen werden.

— Die fir die Physik typische Denkweise kennen lernen;
— Unterschiede zwischen physikalischen und nicht-physikalischen Denkvorgadngen erkennen.

Die Welt, in der wir uns bewegen:

Ausgehend von unterschiedlichsten Bewegungsablaufen im Alltag, im Sport, in der Natur bzw. in der
Technik sollen die Schilerinnen und Schiller ein immer tiefergehendes Verstandnis der Bewegungs-
moglichkeiten, der Bewegungsursachen und der Bewegungshemmungen von belebten und unbelebten
Kdrpern ihrer taglichen Erfahrungswelt sowie des eigenen Korpers gewinnen.

— Bewegungsfoérdernde und bewegungshemmende Vorgange verstehen und anwenden.

Alle Kérper bestehen aus Teilchen:

Ausgehend von Alltagserfahrungen sollen die Schilerinnen und Schiler immer intensiver mit dem
Teilchenmodell und seinen Auswirkungen auf diverse Kdérpereigenschaften vertraut gemacht werden.
Weg und Geschwindigkeit; die gleichférmige und die gleichférmig beschleunigte Bewegung; Masse und
Kraft; Masse und Tragheit; Gewichtskraft und Reibungskraft.

— Teilchenmodell aller Kérper und wichtige Auswirkungen akzeptieren und verstehen;

— grundlegende Zusammenhéange zwischen dem Teilchenaufbau und grundlegenden Warme-
phanomenen verstehen; Temperatur, Warme, Warmemenge und Warmedehnung;

— grundlegendes Wissen uber Entstehung und Ausbreitung des Schalls erwerben und anwenden
kénnen; Druck, Frequenz, Tonhdhe, Lautstarke, Schallgeschwindigkeit;

— Ursache des Schwimmens, Schwebens und Sinkens von Korpern im Wasser verstehen und
anwenden kénnen; Dichte von Stoffen, Gewichtsdruck in Flissigkeiten und in Luft.

Der Traum vom Fliegen:

Ausgehend von Erfahrungen der Schilerinnen und Schuler sollen die wesentlichsten Vorgange beim
Fliegen nach dem Prinzip ,leichter als Luft* und ,schwerer als Luft* verstandlich gemacht werden.
— Bewegungsmadglichkeiten von Kleinstkérpern, etwa Staubkdrnern, Sporen oder Regentropfen
verstehen;
— die grundlegenden Vorgénge bei einer Ballonfahrt verstehen;
—das ,aktive" Fliegen von beispielsweise Vogeln, Schmetterlingen oder Flugzeugen auf Grund
einfachster Modellvorstellungen verstehen.
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3. Klasse:
Unser Leben im ,Warmebad*:

Ausgehend von Alltagserfahrungen sollen die Schilerinnen und Schiler ein immer tiefergehendes
Verstandnis der thermischen Vorgange in der unbelebten und belebten Welt gewinnen.

— Die Alltagsbegriffe ,Warme" und ,Kélte" als Bewegungsenergie der Aufbauteilchen der Kérper
sowie den Unterschied zwischen ,Warme" und ,Temperatur” verstehen;

— modellartig verschiedene Formen des Warmetransportes und wichtige Folgerungen erklaren
kénnen; Warmeleitung, Warmestrémung, Warmestrahlung;

— die Bedeutung der Warmeenergie fir Lebewesen in ihrer Umwelt erkennen;

— die Bedeutung der Warmeenergie im wirtschaftlichen und 6kologischen Zusammenhang sehen;

— Zustandsanderungen und dabei auftretende Energieumsetzungen mit Hilfe des Teilchenmodells
erklaren kdénnen;

— Einsichten in globale und lokale Wettervorgdnge und Klimaerscheinungen gewinnen (Jahreszeit,
Wasserkreislauf auf der Erde, Meeresstromungen, Windsysteme).

Elektrische Phédnomene sind allgegenwartig:

Ausgehend von Alltagserfahrungen sollen die Schilerinnen und Schiler immer intensiver mit grund-
legenden elektrischen Vorgéngen im technischen Alltag und in Naturvorgéngen vertraut gemacht werden.
— Auswirkungen der elektrisch geladenen Atombausteine auf makroskopische Vorgange qualitativ
verstehen;
—verschiedene Spannungsquellen als Energieumformer und einfache Stromkreise verstehen;
Gleichstrom und Wechselstrom, Stromstarke, Spannung, Widerstand, das Ohm’sche Gesetz;
— elektrische Erscheinungen in Technik und Natur erklaren kénnen.

Elektrotechnik macht vieles mdglich:

Ausgehend von Erfahrungen der Schiilerinnen und Schiler soll ein grundlegendes Verstehen von
Aufbau und Wirkungsweise wichtiger elektrischer Gerate erreicht und die Wichtigkeit von Schutz- und
Sparmaflnahmen erkannt werden.

— Energieumformung, Arbeitsverrichtung und Wirkungsgrad wichtiger Elektrogeréate verstehen;

— grundlegendes Sicherheitsbewusstsein im Umgang mit elektrischen Einrichtungen entwickeln
(Arten von Sicherungen und Isolation);

— Einsicht in die 6kologische Bedeutung von Energiesparmal3nahmen gewinnen und 6kologische
Handlungskompetenz aufbauen.

4. Klasse:

Elektrizitat bestimmt unser Leben:

Ausgehend von Alltagserfahrungen sollen die Schiilerinnen und Schiler ein immer tiefergehendes
Verstandnis von technischer Erzeugung und Konsum von Elektroenergie gewinnen.

— Einsicht in den Zusammenhang zwischen elektrischer und magnetischer Energie gewinnen;
Permanentmagnet und Elektromagnet; elektromagnetische Induktion;

— grundlegendes Wissen Uber Herstellung, Transport und ,Verbrauch® elektrischer Energie er-
werben (Generator und Transformator);

— Gefahren des elektrischen Stromflusses erkennen und sicherheitsbewusstes Handeln erreichen;

— Einsichten in Funktionsprinzipien technischer Gerdate aus dem Interessensbereich der
Schiulerinnen und Schiiler gewinnen (Elektromotor).

Die Welt des Sichtbaren:

Ausgehend von Alltagserfahrungen sollen die Schilerinnen und Schiler grundlegendes Verstandnis
Uber Entstehung und Ausbreitungsverhalten des Lichtes erwerben und anwenden kénnen.

— Die Voraussetzungen fiur die Sichtbarkeit von Kérpern erkennen und die Folgeerscheinungen der
geradlinigen Lichtausbreitung verstehen;

— Funktionsprinzipien optischer Gerate und deren Grenzen bei der Bilderzeugung verstehen und
Einblicke in die kulturhistorische Bedeutung gewinnen (ebener und gekrimmter Spiegel,
Brechung und Totalreflexion, Fernrohr und Mikroskop);

— grundlegendes Wissen Uber das Zustandekommen von Farben in der Natur erwerben.
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Gekrimmte Wege auf der Erde und im Weltall:

Ausgehend von Alltagserfahrungen sollen die Schilerinnen und Schiler ein immer tiefergehendes
Verstandnis der Auswirkungen von Kréften auf das Bewegungsverhalten von Korpern gewinnen.
— Eine Bewegung langs einer gekrimmten Bahn als Folge der Einwirkung einer Querkraft ver-
stehen; Zentripetalkraft;
— die Gewichtskraft als Gravitationskraft deuten kénnen;
— Bewegungen von Planeten und Satelliten grundlegend erklaren kénnen.

Das radioaktive Verhalten der Materie:

Ausgehend von Alltagsvorstellungen der Schilerinnen und Schuler soll ein grundlegendes Versténd-
nis wichtiger Vorgéange in Atomkernen erzielt werden.
— Einsichten in Veranderungen im Atomkern als Ursache der ,Radioaktivitat* gewinnen (Eigen-
schaften von Alpha-, Beta- und Gammastrahlen);
— radioaktiven Zerfall als standig auftretenden Vorgang erkennen;
— grundlegende Vorgange bei der Energieumsetzung in der Sonne, in Sternen und bei Kern-
reaktionen verstehen kdnnen (Kernfusion, Kernspaltung).

Erweiterungsbereich:

Die Inhalte des Erweiterungsbereichs werden unter Beriicksichtigung der Bildungs- und Lehraufgabe
sowie der Didaktischen Grundséatze festgelegt (siehe den Abschnitt ,Kern- und Erweiterungsbereich” im
dritten Teil).

MUSIKERZIEHUNG
Bildungs- und Lehraufgabe:

Der Musikunterricht soll einen selbststandigen, weiterfihrenden Umgang mit Musik unter Beachtung
altersspezifischer Voraussetzungen auf der Basis von Handlungsorientiertheit, Aktualitat, kultureller
Tradition und Lebensnahe vermitteln. Dies soll in der aktiven Auseinandersetzung mit maglichst vielen
musikalischen Bereichen, Epochen und Ausdrucksformen erfolgen. Dabei sollen &sthetische Wahr-
nehmungsfahigkeit, Vorstellungskraft, Ausdrucksfahigkeit und Fantasie der Schilerinnen und Schiler
eine Erweiterung und Differenzierung erfahren.

Ausgehend von den Vorkenntnissen der Schiilerinnen und Schiller sind deren musikalische Fertig-
keiten systematisch und aufbauend weiterzuentwickeln. Dabei soll im Laufe der vier Unterrichtsjahre ein
Repertoire an Liedern, Tanzen und Horbeispielen entwickelt und gefestigt werden. Durch die Be-
schaftigung mit Musik sollen Konzentrationsfahigkeit, Leistungsbereitschaft, Selbstdisziplin, Team-
fahigkeit, Kommunikationsfahigkeit und Toleranz geférdert werden.

Die Vernetzung von Musik und Lebenswelt und die gesellschaftliche Bedeutung von Musik sollen —
auch mit Hilfe von facheriibergreifendem Unterricht — erkannt werden. Dazu gehért auch das Erfahren
und das Wissen um die psychischen, physischen, sozialen, manipulierenden und therapeutischen Wir-
kungen von Musik und deren Nutzung.

Kritikfahigkeit und Bewertung musikalischen Geschehens und kiinstlerischer Leistungen sollen unter
Anwendung fachkundiger AuRerung geschult werden. Musik soll als Faktor individueller Lebens-
gestaltung sowie als Mdglichkeit fur die eigene Berufswahl erkannt werden. In die Wechselwirkungen
von Musik und Wirtschaft soll anhand regionaler und Uberregionaler Gegebenheiten Einsicht gewonnen
werden.

Besonderer Wert ist auf die Bewusstmachung der musikalischen ldentitat Osterreichs im histo-
rischen, regionalen und internationalen Kontext zu legen.

Beitrag zu den Aufgabenbereichen der Schule:
— Musik als wesentlicher Bestandteil in Kult und Religion.
— Religion und Weltanschauung als Impuls fur kompositorisches Schaffen.
— Musik als nonverbale, wertprédgende Sprache, die auf Empfinden, Vitalitat, Gemut, Atmosphére,
Zusammengehdorigkeitsgefiihl, Gemeinschaftserlebnis wirkt.
— Musik als Spiegel und Former des Lebensgefiihls und des Zeitgeistes.

Beitrdge zu den Bildungsbereichen:
Sprache und Kommunikation:

Verstandigungsmaglichkeiten Gber die Sprache hinaus; Textgestaltung mit musikalischen Mitteln;
kiinstlerischer und physiologischer Umgang mit der eigenen Stimme; fachkundige Auf3erungen uber
Musik; multikulturelles Verstandnis; Wirkung von Medien.
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Mensch und Gesellschaft:

Musik als Spiegel der Gesellschaft, Jugendkultur; kritisches Konsumverhalten — sinnvolle Freizeit-
gestaltung; gesellschaftliches Verhalten und Erleben im Kulturbetrieb — Verstandnis fur kinstlerische
Lebenswelt; Musik als Wirtschaftsfaktor — Musikland Osterreich — Berufswelt Musik; Entwicklung des
Kulturverstandnisses durch Toleranz und Kritikfahigkeit; kreativer Umgang mit neuen Medien; Erziehung
zur Genauigkeit.

Natur und Technik:

Akustik und Instrumentenkunde; physiologische Grundlagen des Hérens und der Stimme; analy-
tische und kreative Problemlésungsstrategien.

Gesundheit und Bewegung:

Kinstlerische Komponente von Bewegung; Schulung der Motorik; Sich-Bewusstmachen von Raum-
Zeit-Dynamik-Verbindungen; Vernetzung beider Gehirnhélften — musiktherapeutische Anséatze; Ent-
wicklung von Wohlbefinden, Beruhigung — Stimulierung; Schéarfung der Sinne — Wahrnehmungser-
weiterung; Bereitschaft zu Ausdauer, Konzentration und Selbstdisziplin; Beitrag zur positiven Lebens-
gestaltung.

Kreativitat und Gestaltung:

Fertigkeiten der Reproduktion, Produktion und Improvisation durch Singen, Musizieren, Bewegen,
Gestalten; Entwicklung der Fantasie, Spontaneitat und Kreativitdt — individuell und in Gemeinschaft;
nonverbale Kommunikation; emotionale Intelligenz — emotionale Befindlichkeit mit Musik.

Didaktische Grundséatze:

Die Lehrplanbereiche vokales Musizieren, instrumentales Musizieren, Bewegen, Gestalten, Horen
und Grundwissen sind immer im Zusammenhang zu sehen und sollen dem jeweiligen Lernziel ent-
sprechend vernetzt werden. Dabei sind fachertbergreifende und facherverbindende Aspekte besonders zu
bertcksichtigen.

Grundlage fur theoretisches Wissen soll das musikalische Handeln — auch mit improvisatorischen
Mitteln — und der Zusammenhang mit dem musikalischen Werk sein. Die einzelnen Stufen: Kennenlernen
— Erfahren und Erleben — Erlernen, Erarbeiten und Uben — Wissen und Anwenden (rezeptiv, reproduktiv,
kreativ) sind zielorientiert einzusetzen. Ausgehend von den Erfahrungen der Schilerinnen und Schuler
soll das Interesse fiir die vielfaltigen Ausdrucksformen in der Musik aus verschiedenen Epochen und
Kulturkreisen vor allem praxisorientiert geweckt und weiterentwickelt werden. Dabei sind auch regionale
musikalische Traditionen zu berlcksichtigen.

Instrumente, Materialien, Medien und aktuelle Technologien sind mit einzubeziehen. Durch selbst-
standiges Lernen in verschiedensten Sozialformen soll das Interesse geférdert, der Lernerfolg gesichert
und zu partnerschaftlichem und kommunikativem Verhalten beigetragen werden.

Die Schulerinnen und Schiler sollen den Lehrer bzw. die Lehrerin im Unterricht musikalisch tétig
erleben.

Ein unerlésslicher Bestandteil der Unterrichtsgestaltung ist die aktive Einbeziehung von Kuinst-
lerinnen, Kunstlern, Expertinnen und Experten sowie die Verbindung zum regionalen und Uberregionalen
Kulturleben in und aufRerhalb der Schule.

Projekte und Veranstaltungen kdnnen die Schilerinnen und Schiler zu kinstlerischer Tatigkeit
anregen und das Gemeinschaftserlebnis fordern.
Lehrstoff:
Kernbereich:
1. und 2. Klasse
Vokales Musizieren:

Stimmbildung und Sprecherziehung in Gruppen und chorisch (Lockerung, Haltung, Atmung, Ansatz,
Artikulation); Repertoireerwerb auch unter Berlcksichtigung der Hoérerfahrung und der regionalen
musikalischen Traditionen; Erarbeiten und Uben ein- und mehrstimmiger Lieder und Sprechstiicke im
Hinblick auf musikalische und sprachliche Genauigkeit; Gestaltung von Liedern aus verschiedenen
Stilrichtungen, Epochen und Kulturkreisen mit oder ohne Begleitung, auch in Verbindung mit Bewegung.
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Instrumentales Musizieren:

Handhabung von Rhythmusinstrumenten und Stabspielen; Musizieren mit herkémmlichen, selbst
gebauten, elektronischen und Kérperinstrumenten; elementare Liedbegleitung; elementare Gruppenimpro-
visation.

Bewegen:

Bewegung in Verbindung mit Stimmbildung; Erarbeiten und Uben von Koérperhaltung und Be-
wegungsablaufen; gebundene und freie Bewegungsformen auch unter Einbeziehung von Materialien und
Instrumenten; Erfahren von Metrum, Takt, Rhythmus, Melodie sowie Form, Klang und Stil durch
Bewegung; Gruppenténze, vorgegebene und selbsterarbeitete Tanzformen, Tanzlieder.

Gestalten:

Textliches, darstellendes und bildnerisches Gestalten zur Musik; kreatives Spiel mit Rhythmen,
Tonen und Klangen; Nutzung von Medien und neuen Technologien.

Hoéren:

Erfahren, Beschreiben und Bewerten der akustischen Umwelt; Entwicklung von emotionalen, aber
auch kognitiven Beziugen zur Musik durch Horen ausgewahlter Beispiele aus verschiedenen Epochen,
Stilen, Funktionsbereichen und Kulturkreisen und beim vokalen und instrumentalen Musizieren.

Grundwissen:

Grundbegriffe der Musiklehre vor allem in Zusammenhang mit dem Klassenrepertoire: grafische und
traditionelle Notation als Hor-, Musizier- und Singhilfe; Metrum, Takt, Rhythmus; Dynamik, Tempo,
Phrasierung; Intervalle, Akkorde; Dur, Moll, pentatonische Elemente; Motiv, Thema; zwei-, dreiteilige
Liedform, Rondo, Variation; Kennenlernen musikalischer Gattungen; optisches und akustisches Erkennen
der gebrauchlichsten Instrumente und deren Spielweisen; Aufbau eines musikalischen Fachvokabulars;
Einblicke in das Leben von Musikerinnen und Musikern in Zusammenhang mit ausgewahlten Musik-
beispielen.

3. und 4. Klasse:
Vokales Musizieren:

Stimmbildung unter Bertcksichtigung der kérperlichen und entwicklungspsychologischen Voraus-
setzungen; stilgerechter Einsatz der Stimme; Wiederholung, Festigung und Erweiterung des Repertoires;
Erarbeiten und Uben ein- und mehrstimmiger Lieder unter Beriicksichtigung der mutierenden Stimmen
und im Hinblick auf musikalische und sprachliche Genauigkeit; exemplarische Lieder zur Musikge-
schichte und aus verschiedenen Kulturkreisen; Sprechstiicke.

Instrumentales Musizieren:

Erweiterung der Musizierpraxis mit Korperinstrumenten, Rhythmusinstrumenten, Stabspielen und
elektronischen Instrumenten; verstarkter Einsatz vorhandener Klasseninstrumente; Liedbegleitung in
Verbindung mit musiktheoretischen Grundlagen; einfaches improvisatorisches Musizieren.

Bewegen:

Bewegung in Verbindung mit Stimmbildung; verschiedene Bewegungsformen und Téanze unter
Berucksichtigung der aktuellen Musik; exemplarische Tanze zur Musikgeschichte und aus verschiedenen
Kulturkreisen.

Gestalten:

Gestaltung von Musikstlicken mit gegebenen oder selbst erfundenen rhythmischen und melodischen
Motiven, Texten und Bewegungsablaufen; Einbeziehung aktueller Medien.

Hoéren:

Hoéren von Musik in Bezug auf Formen, Gattungen und Stile aus verschiedenen Epochen und Kultur-
kreisen; kritische Auseinandersetzung mit den Wirkungen von Musik.

Grundwissen:

Anwenden, Festigen und Erweitern der Grundbegriffe der 1. und 2. Klasse; Ensembles und
Besetzungen in verschiedenen Epochen und Kulturkreisen; ausgewahlte Beispiele vokaler und
instrumentaler Gattungen aus verschiedenen Epochen unter Berlicksichtigung des 20. Jahrhunderts: Oper,
Oratorium, Musical, Suite, Konzert, symphonische Gattungen; aktuelle Strémungen der Popularmusik;
Musik und Musikerbiografien im sozialen, wirtschaftlichen und politischen Umfeld; Orientierung im
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regionalen, Uberregionalen und internationalen Kulturleben; Erkennen von Musik als Wirtschaftsfaktor;
Kennenlernen von Berufen im Musikbetrieb.

Erweiterungsbereich:

Die Inhalte des Erweiterungsbereichs werden unter Beriicksichtigung der Bildungs- und Lehraufgabe
sowie der Didaktischen Grundsatze festgelegt (siehe den Abschnitt ,Kern- und Erweiterungsbereich” im
dritten Teil).

BILDNERISCHE ERZIEHUNG
Bildungs- und Lehraufgabe:

Der Unterrichtsgegenstand Bildnerische Erziehung stellt sich die Aufgabe, grundlegende Erfah-
rungen in visueller Kommunikation und Gestaltung zu vermitteln und Zugénge zu den Bereichen bildende
Kunst, visuelle Medien, Umweltgestaltung und Alltagsasthetik zu erschliel3en.

Komplexe Lernsituationen, in denen sich Anschauung und Reflexion mit der eigenen bildnerischen
Tatigkeit verbinden, sollen mit den flir &asthetische Gestaltungsprozesse charakteristischen offenen
Problemstellungen die Voraussetzungen fiir ein Lernen mit allen Sinnen und die Vernetzung sinnlicher
und kognitiver Erkenntnisse schaffen. Auf dieser Grundlage sollen Wahrnehmungs-, Kommunikations-
und Erlebnisfahigkeit gesteigert und Vorstellungskraft, Fantasie, individueller Ausdruck und Gestaltungs-
vermdgen entwickelt werden.

Die eigene Gestaltungsarbeit soll Einsichten in die Zusammenhéange von Produkt und Prozess ermég-
lichen, technische und handwerkliche Grundlagen vermitteln und Offenheit, Experimentierfreudigkeit,
Flexibilitat und Beharrlichkeit als wichtige Voraussetzungen fiir kreatives Gestalten erlebbar machen.

Die Erganzung und Relativierung der subjektiven Erfahrungen durch grundlegendes Sachwissen zielt
auf Erweiterung der Wahrnehmungs-, Erkenntnis- und Handlungsqualitdten im visuellen Bereich. Neben
der Entwicklung personlicher Erlebnisfahigkeit und Freude an bildender Kunst sollen auch verstandes-
mafige Zugange erodffnet und das reflektorische und kritische Potenzial von Kunstwerken in alters-
gemalier Form bewusst gemacht werden. In gleicher Weise soll eine sachliche Basis fir die kreative und
verantwortungsbewusste Nutzung der neuen Medien und das perstnliche Engagement in Fragen der
Umweltgestaltung gelegt werden.

Die Lernchancen des Faches reichen Uber fachspezifische Kenntnisse und Fertigkeiten hinaus. Die
mit der eigenstandigen Gestaltungsarbeit verbundene Selbsterfahrung, die Forderung der Kreativitat, der
Handlungsbereitschaft und der Freude am eigenen Tun kénnen ebenso wie die Wertschatzung asthetischer
Vielfalt und die Entwicklung kulturellen Bewusstseins und kultureller Toleranz wichtige Beitrage zur
Personlichkeitsbildung und zur Wahrnehmung sozialer Verantwortung leisten.

Beitrag zu den Aufgabenbereichen der Schule:

— Verkniipfung asthetischer Anforderungen mit ethischen Grundeinstellungen und Weltanschau-
ungen.
— Einblicke in historische, ethische und 6konomische Bedingungsfelder kiinstlerischer Prozesse.

Beitrage zu den Bildungsbereichen:
Sprache und Kommunikation:

Verbinden sprachlicher und bildhafter Kommunikationsmittel; mediengerechte Gestaltung von Mit-
teilungen; Verbalisieren &sthetischer Erfahrungen.

Mensch und Gesellschaft:

Wechselbeziehung zwischen Kunst und gesellschaftlichen Entwicklungen, Kunst und Religion;
Zusammenhang von Kunst und kultureller Identitat; Einsichten in fremde Kulturen; Verantwortungs-
bewusstsein und Handlungskompetenz fir die Mitgestaltung der Umwelt.

Natur und Technik:

Visuelle Aspekte von Naturphdnomenen; MaR, Zahl und Struktur als Gestaltungsaspekt; Entwick-
lung des Abstraktions- und Raumvorstellungsvermégens; Werkstoffe und Techniken sowie deren sachge-
rechter und verantwortungsbewusster Einsatz; Aspekte wechselseitiger Beziehung in der Entwicklung von
Naturwissenschaft und bildender Kunst.

Kreativitat und Gestaltung:

Erweiterung und Differenzierung der sinnlichen Wahrnehmungs- und Erkenntnisfahigkeit sowie des
Darstellungvermégens; Lust an gestalterischer Tatigkeit; Entwicklung der asthetischen und emotionalen
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Bildung; Entwicklung technischer und handwerklicher Fahigkeiten; Entwicklung kreativer Haltungen und
Methoden sowie eines altersgeméaflen asthetischen Sachwissens; Begabungsférderung im Hinblick auf
Berufe mit kiinstlerischem bzw. gestalterischem Anforderungsprofil.

Gesundheit und Bewegung:

Forderung von motorischen und sensorischen Fahigkeiten; der menschliche Korper als Ausdrucks-
mittel und kinstlerisches Medium.

Didaktische Grundséatze:

Themen und Aufgabenstellungen missen auf jeder Schulstufe die drei Bereiche bildende Kunst —
visuelle Medien — Umweltgestaltung und Alltagsasthetik behandeln. Im Unterabschnitt Sachgebiete gibt
der Lehrplan stichwortartig Hinweise auf eine mdgliche Aufgliederung. Auswahl und Schwerpunkt-
setzung liegen in der Verantwortung der Lehrenden, missen sich fur den Kernbereich aber an den im
Unterabschnitt Lehrstoff genannten Zielen orientieren. Durch entsprechende Themenwahl und Akzentuie-
rung kénnen auch mehrere der drei Bereiche gleichzeitig angesprochen werden (zB: Architektur als
Kunstwerk, Propagandamedium und gestalteter Lebensraum).

Die vertiefende und mehrdimensionale Auseinandersetzung mit ausgewahlten Themen- und
Problemstellungen sowie Vernetzungs- und Transferleistungen sind wichtiger als die Behandlung einer
mdglichst groRen Anzahl von Aufgaben.

Motivation der Schilerinnen und Schiiler und deren Freude an eigenstandiger bildnerischer Tatigkeit
sollen zentrale Aspekte der Aufgabenstellungen sein.

Die Unterrichtssequenzen sollen praktische Gestaltungsaufgaben gleichwertig mit der Reflexion und
mit einer altersgemalen Vermittlung von Sachinformationen verbinden und die Auseinandersetzung der
Schilerinnen und Schiiler mit ihren eigenen Arbeiten einschlie3en.

Um die Qualitdt von Gestaltungslésungen einsichtiger zu machen, soll die Anwendung von
Techniken und der Einsatz bildnerischer Mittel nicht Selbstzweck sein, sondern mit thematischen und
inhaltlichen Anliegen ursachlich verbunden werden.

Die einzelnen Unterrichtssequenzen und Projekte sollen insofern aufeinander bezogen sein, als sie
aufbauende Lernschritte und Schwierigkeitsgrade in thematischer, gestalterischer und technischer Hin-
sicht berticksichtigen mussen.

Im Sinne der Anschaulichkeit muss grundsétzlich auf optimale Qualitat der verwendeten Bildmedien
geachtet werden. Die Begegnung mit dem Original ist auf jeden Fall anzustreben. Manche Einsichten
kénnen zudem nur im unmittelbaren Vergleich (zB: Doppelprojektion) gewonnen werden.

Der Anspruch, Lernchancen aus der Vernetzung von praktischer Arbeit und Reflexion zu entwickeln,
stellt besondere Anforderungen an den Organisationsrahmen der Lernprozesse. Die wdchentliche Doppel-
stunde als minimale Zeiteinheit des Unterrichtsgeschehens z&hlt ebenso zu den Voraussetzungen wie die
Einbeziehung auf3erschulischer Lernorte (Galerien, Museen, Ateliers, Begehung von Architektur usw.),
die eine Begegnung mit Originalwerken mdglich macht.

Der Unterrichtsertrag ist in geeigneter Form zu sichern (Mitschrift, Dokumentationsmappe, Bilder-
sammlung ud.).
Sachgebiete:
Bildende Kunst:

Malerei, Grafik, Schrift, Plastik/Objekt, Architektur, Foto, Film, Video, Computer, zeitgendssische
kunstlerische Medien und Ausdrucksformen (zB: Aktionskunst, Happening, Performance, Montage,
Environment, Konzeptkunst, ...);

Bildfunktionen und Bildsujets, Bildauffassungen;
Bildordnung: Bildelemente und Struktur;
Farbe: Licht, Farbwahrnehmung, Funktion und Wirkung der Farbe, Maltechniken, Farbtheorien;
Kunst und Gesellschaft, Kunst und Politik, Kunst und Geschichte;
Kunstvermittlung: Museum, Galerie, Kunstmarkt, Medien.
Visuelle Medien:
Zeichnung als Informationstrager (zB: Skizze, Plan, ...);
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Schrift, Typografie, Lay-out, Graphic Design;
Schrift und Bild: Plakat, Zeitung, Illustrierte, Comics, visuelle Aspekte der Werbung;

Sprache und Bild: Vortrag, Prasentation; Prasentationsmedien: Wandtafel, Kunstmappen, Overhead-
projektor, Diaprojektor, Kopiergerat;

Fotografie, Film, Video, Computer (Multimedia, CAD, Grafik, Animation und Simulation);
gesellschaftliche Bedeutung der Bildmedien;
Kunstwerke als Massenmedien.

Umweltgestaltung und Alltagsasthetik:
visuelle Aspekte der Architektur und des Design;

Stadtbilder, Stadtstrukturen, ldealstadte, Stadtutopien, Denkmalschutz, Kulturtourismus, Identitéat
eines Ortes;

Raumgestaltung, Raumwirkung;

asthetisch gepragte Situationen und Prozesse: kulturelle, religiose, politische und sportliche Veran-
staltungen, Feste und Feiern, Zeremonien und Rituale, Spiele und Aktionen;

Selbstdarstellung: Kérpersprache, Mode, Make-up.

Lehrstoff:
Kernbereich:
1. und 2. Klasse:

Themen und Aufgabenstellungen zielen auf die Aneignung grundlegender Erfahrungen, Fertigkeiten
und Kenntnisse. Durch das eigenstandige Lésen von Gestaltungsaufgaben sollen die Schiilerinnen und
Schiiler visuelle Darstellungsformen fir Sachverhalte, Ideen und Konzepte finden und ihren Gedanken,
Gefuhlen, Fantasien und Utopien mit bildnerischen Mitteln Ausdruck verleihen lernen. Durch die
Reflexion der eigenen Gestaltungsleistungen und durch die Auseinandersetzung mit Werken der
bildenden Kunst, mit visuellen Medien, mit Themen der Umweltgestaltung und Alltagsésthetik sollen
erste Einblicke in Struktur und Funktion visueller Gestaltung gewonnen werden. Die Schilerinnen und
Schiller sollen erfahren, dass visuelle Wahrnehmung in vielen Fallen durch haptische, akustische und
andere Sinneseindriicke unterstutzt und wesentlich mitbestimmt wird.

1. Klasse:

Im spielerischen Umgang mit den bildnerischen Mitteln unterschiedliche Gestaltungsweisen und
Techniken kennen und zur Visualisierung altersgeméfer Themenstellungen anwenden lernen; visuelle
Wahrnehmungen sprachlich mitteilen kénnen; erste Erfahrungen im Umgang mit neuen Bildmedien
erwerben; Werke der bildenden Kunst kennen lernen — nach Mdglichkeit im Zusammenhang mit der
eigenen bildnerischen Tatigkeit; Situationen der Umweltgestaltung im personlichen Umfeld wahrnehmen,
eigene Anspriche formulieren und visuell darstellen lernen.

2. Klasse:

Bildnerische Techniken und Gestaltungsweisen einer gestellten Aufgabe sinnvoll zuordnen kénnen,
experimentelle Verfahren als Impuls nutzen lernen; die Wahrnehmung von Bildern und Zeichen der
alltaglichen Lebenswelt bewusst machen und erértern kénnen; die neuen Bildmedien im Rahmen von
Gestaltungsaufgaben als Werkzeug kennen lernen; Uber Teilaspekte erste Einblicke in die komplexe
Struktur von Kunstwerken erhalten und Erkenntnisse fur eigene Gestaltungsleistungen nutzen lernen;
Umweltgestaltung als Gemeinschaftsaufgabe erkennen und in der Bearbeitung altersgemaRer Gestal-
tungsaufgaben eigene Konzepte mit den Entwirfen anderer abstimmen und optimieren lernen.

3. und 4. Klasse:

Themen und Aufgabenstellungen zielen auf Vertiefung, Erweiterung und zunehmend selbststéandige
Anwendung der erworbenen Erfahrungen, Fertigkeiten und Kenntnisse. In der engen Verbindung eigener
Gestaltungserfahrungen mit der Reflexion und dem Erwerb spezifischen Sachwissens sollen die Schi-
lerinnen und Schiiler unkonventionelle Lésungswege kennen lernen, die Vielgestaltigkeit asthetischer
Ausdrucksmdglichkeiten erfahren, Vielfalt als Qualitdt erkennen und mit der Mehrdeutigkeit visueller
Aussagen umgehen lernen. Dabei kénnen Erfahrungen im Verbinden sprachlicher mit visuellen und
anderen nonverbalen Kommunikationsweisen erworben werden. Die Schilerinnen und Schiler sollen
Informationsquellen und Einrichtungen der Kunstvermittlung kennen und selbststédndig nutzen lernen.
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3. Klasse:

Erweitertes Wissen tber Form-Wirkungs-Zusammenhénge erwerben und selbst anwenden lernen;
visuelle Phanomene strukturiert beschreiben und analysieren kénnen; die kreativen Mdglichkeiten der
neuen Bildmedien erfahren und nutzen lernen; die Auseinandersetzung mit Kunstwerken durch Ver-
netzung unterschiedlicher Betrachtungsaspekte und durch Einbeziehung gesicherter Sachinformation
intensivieren und Kriterien fir die Werkanalyse entwickeln; &sthetisch bestimmte Aspekte des
Alltagslebens erkennen und im personlichen Bereich gestalten lernen.

4. Klasse:

Aufgabenstellungen zunehmend durch die eigenstandige Wahl der Technik und der Gestaltungs-
mittel themengerecht bewadltigen koénnen; Grundgesetze visueller Kommunikation mit den damit
verbundenen Madglichkeiten der Manipulation kennen und kritisch beurteilen lernen; die neuen Bild-
medien in komplexe Gestaltungsaufgaben integrieren kénnen; Wissen Uber kunsthistorische Zusammen-
hange und ihre gesellschaftlichen Ursachen erwerben; Projekte der Umweltgestaltung durch Nutzung der
asthetischen Zugénge analysieren lernen und in eigenen Gestaltungsversuchen Alternativen entwickeln.

Erweiterungsbereich:

Die Inhalte des Erweiterungsbereichs werden unter Beriicksichtigung der Bildungs- und Lehraufgabe
sowie der Didaktischen Grundséatze festgelegt (siehe den Abschnitt ,Kern- und Erweiterungsbereich” im
dritten Teil).

TECHNISCHES WERKEN
Bildungs- und Lehraufgabe:

Durch die Auseinandersetzung mit den Sachbereichen ,Gebaute Umwelt*, ,Technik® und
~Produktgestaltung/Design“ sollen die Schilerinnen und Schiler befahigt werden, das Leben in einer
hochtechnisierten Welt in 6kologischer, 6konomischer und sozialer Hinsicht zu bewaltigen. Dazu soll
Technisches Werken durch entdeckendes, problemlésendes und handelndes Lernen beitragen. Dabei sind
neben der Schwerpunktsetzung auf technische Aspekte auch Elemente des textilen Bereiches zu beachten.

Entwicklung und Anwendung von Strategien zum Erkennen und Ldsen von technischen und gestalte-
rischen Problemen:

Einsichten gewinnen in Zusammenhange von Ursache und Wirkung bei technischen Sachverhalten;
Forderung von Kreativitdt und Innovationsfahigkeit durch systematisches und divergierendes Denken;
eigenstandige Durchfuhrung von Problemldsungs- und Gestaltungsprozessen; 6konomisches Organisieren
von Herstellungsprozessen.

Entwicklung von Fahigkeiten und Fertigkeiten durch die Umsetzung kognitiver Lernprozesse in Produkte
und Ergebnisse:

Fahigkeiten und Begabungen entwickeln zur Lebens- und Freizeitgestaltung; Sicherheitsbewusstsein
aufbauen und werkgerechten Einsatz von Maschinen und Werkzeugen kennen lernen; genaue und
materialgerechte Verarbeitung von Werkstoffen nach funktionalen und gestalterischen Kriterien; Ein-
blicke in die Berufs- und Arbeitswelt als wichtigen Beitrag zur Berufsorientierung gewinnen.

Entwicklung von Kompetenzen durch Sammeln von Erfahrungen aus der praktischen Arbeit:

Steigerung der Sensibilitdt durch sinnliches Erleben beim Verarbeiten verschiedener Werkstoffe;
Entwicklung von Zielstrebigkeit und Konsequenz beim Lésen gestellter Aufgaben; Entwicklung von
kritischer Selbsteinschatzung, Frustrationstoleranz und Kritikfahigkeit als Grundlage fir Entscheidungs-
findungen; Erwerb von Urteilsvermdgen und Qualitédtsbewusstsein bei der Bewertung von Produkten.

Ermoglichen von sozialen Erfahrungen und Hinfihren zu verantwortungsvollem Handeln fir eine
menschengerechte Umweltgestaltung:

Kooperationsbereitschaft und Teamfahigkeit bei Planungs- und Herstellungsprozessen aufbauen;
Mitgestaltung des gemeinschaftlichen Lebensraumes; Gesundheitsaspekte bei der Auswahl von Materiali-
en und Technologien bei baubiologischen und 6kologischen Uberlegungen beriicksichtigen.

Beitrag zu den Aufgabenbereichen der Schule:

— Durch die Abschatzung der Technikfolgen entsteht moralische und ethische Kompetenz fir die
Auswirkungen menschlichen Tuns.
— Verantwortungsbewusster Umgang mit den begrenzten Ressourcen der Erde.
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Beitrdge zu den Bildungsbereichen:
Sprache und Kommunikation:

Aneignung entsprechender Fachterminologie und Forderung der Kommunikationsféhigkeit bei der
Analyse von Werkstiicken.

Mensch und Gesellschaft:

Forderung der Teamfahigkeit, Berufsorientierung, Entwicklung von Kompetenz und Verantwortung
fur die Gestaltung des Lebensraums durch modellhaftes Lésen von gestalterischen und technischen
Aufgaben, Férderung von Toleranz und gegenseitiger Achtung durch interkulturelle Werkbetrachtung.

Natur und Technik:

Forderung systematischen Denkens durch die Entwicklung von Problemldsungsstrategien, Um-
setzung und Erprobung von theoretischen Lésungen in der Realitat, Auseinandersetzung mit naturwissen-
schaftlichen Inhalten und Methoden, Nutzung zeitgemalier Technologien.

Kreativitat und Gestaltung:

Forderung von Kreativitat und gestalterischen Fahigkeiten durch individuelle Ausdrucksmoglich-
keiten und innovative Problemlésungen, Entwicklung des Darstellungsvermégens durch die systematische
Auseinandersetzung mit Entwurf und Planung von Objekten.

Gesundheit und Bewegung:

Entwicklung von Gesundheits- und Sicherheitsbewusstsein beim Einsatz von Werkzeugen, Werk-
stoffen und Technologien, Ausbau der Feinmotorik.

Didaktische Grundsatze:

Werken soll ein kreativer Prozess sein, in dem die Eigenstandigkeit bei der Entwicklung von
Problemldsungsstrategien geférdert wird.

Bei der Auswahl und Vermittlung der Inhalte ist auf den Motivationscharakter und auch auf den
unmittelbaren Lebensraum der Schulerinnen und Schiler bedacht zu nehmen. Wichtigstes Ziel der Unter-
richtsarbeit ist wegen seines starken Motivationscharakters das Herstellen eines konkreten Produkts.

Bei der Planung des Unterrichts ist sicherzustellen, dass alle Lehrplanbereiche ausreichend berlick-
sichtigt werden, wobei auch Querverbindungen zwischen den verschiedenen Bereichen und zu anderen
Unterrichtsgegenstanden anzustreben sind. Schwerpunktsetzungen durch spezielle Neigungen und
Fahigkeiten der Lehrkraft, situative Gegebenheiten und das Aufgreifen aktueller Anlasse sind méglich.

Die Planung soll die Anfertigung von altersgemafen Entwirfen, Skizzen, Werkzeichnungen, gege-
benenfalls auch die Herstellung von Modellen, die Auswahl der Materialien, die Planung von Fertigung
und Prozessablaufen umfassen. Zur Unterstiitzung der Planung, Darstellung und Herstellung von Werk-
stlicken sollen zeitgemafe Technologien und Medien eingesetzt werden.

Einsichten in Zusammenhange kénnen gelegentlich durch experimentierendes und prozesshaftes
Erarbeiten geeigneter Lehrplaninhalte gewonnen werden, wobei in diesem Fall keine fertigen End-
produkte erzielt werden mussen. Ergebnisse von solchen Auseinandersetzungen sollen in geeigneter Form
dargestellt oder prasentiert werden, um zur Festigung des Gelernten beizutragen.

Die kritische Reflexion von Lésungen und allfallige Korrekturen sind wichtige Bestandteile von
Herstellungsprozessen und dienen zur Festigung des Gelernten.

Exkursionen und Lehrausgénge stellen wesentliche Erganzungen des Unterrichts dar, offene Unter-
richtsformen sind unverzichtbar.

Bei der Entwicklung von Werkstiicken soll durch Material-, Form- und Farbauswahl Gestaltungs-
absicht angestrebt werden und im Endprodukt erkennbar sein. Die geforderte Eigenstandigkeit bei der
Problemlésung schlieRt die Verwendung von fertigen Bauséatzen und rezeptartigen Anleitungen weit-
gehend aus.

Bei der Herstellung der Werkstiicke sollen die Schilerinnen und Schiler handwerkliche Grundfertig-
keiten erlernen und anwenden koénnen. In der 1. und 2. Klasse sollen die Grundbegriffe der Material- und
Werkzeugkunde, in der 3. und 4. Klasse dariiber hinaus spezielle Anwendungsmdglichkeiten erarbeitet
werden.

Maschinen, Gerate und Materialien sind in den Werkraumen so zu verwenden bzw. aufzustellen,
dass eine Gefahrdung oder Beeintrachtigung der Gesundheit nach menschlichem Ermessen ausge-
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schlossen ist. Individuelle Voraussetzungen und der Entwicklungsstand von einzelnen Schilerinnen und
Schilern sind zu bertcksichtigen.

Folgende Werkzeuge und Maschinen durfen von Schilerinnen und Schilern in keinem Fall benttzt
werden: Kreissdgen, Hobelmaschinen, Frasmaschinen, Winkelschleifer.

Auf die Gefahren beim Arbeiten mit elektrischem Strom und auf Mal3nahmen zur Unfallverhiitung
ist jedenfalls und eindringlich hinzuweisen. Werkstiicke dirfen nur mit maximal 24 Volt Stromspannung
betrieben werden.

Das praktische Arbeiten der Schilerinnen und Schuler als zentrales Anliegen der Werkerziehung und
die komplexe Auseinandersetzung mit den Inhalten erfordern ein hohes MalR an Flexibilitdt bei der
Unterrichtsplanung Uber groRere Zeitrdume.

Fur den praxisorientierten Unterricht empfiehlt sich die Nutzung von geeigneten Sonderunterrichts-
raumen mit entsprechender Ausstattung.
Lehrstoff:
Kernbereich:
Gebaute Umwelt:

Durch die Auseinandersetzung mit den Inhalten ,Der Ort“, ,Das Bauwerk®, ,Das Wohnen“ sollen
die Schulerinnen und Schiiler befahigt werden, an der Gestaltung ihres unmittelbaren Lebensbereiches
verantwortungsvoll mitzuwirken bzw. Fantasien und Denkmodelle fur die Zukunft zu entwickeln.

Sie sollen elementare Grundlagen fiir die Gestaltung und Nutzung von Bauwerken kennen und
anwenden lernen. Dabei sollen die Wechselwirkungen zwischen Mensch und Architektur erkannt, die
daraus resultierenden Probleme analysiert und Lésungsmdglichkeiten entwickelt werden.

Neben dem Erleben gebauter Architektur kénnen auch aus der Fertigung von Modellen Erkenntnisse
gewonnen werden.

1. und 2. Klasse:
Der Ort:

Auseinandersetzung mit der Lage eines Bauwerks, seinem AulRenraum, seiner unmittelbaren Umge-
bung und seinem gréRBeren Umfeld durch Erkundung von realen Situationen und geeigneten Plandar-
stellungen.

Das Bauwerk:

Kennenlernen von Kategorien zur Unterscheidung nach:
— Nutzung und Raumbedarf: Wohnbau, Industrie- und Blrobau, Sonderbau (Kirche, Schule,
Krankenhaus, ...);
— Gestaltung und Form;
— Konstruktionen: Massivbauweise, Skelettbauweise;
— Baumaterialien.

Das Wohnen:

Erleben und verbalisieren unterschiedlicher Raumeindriicke sowie individuelles und gemeinsames
Entwickeln von Fantasien und Modellen.

3. und 4. Klasse:
Der Ort:

Erkennen und Erfassen von stadtebaulichen, raumplanerischen und infrastrukturellen Zusammen-
hangen durch Auseinandersetzung mit konkreten Anlassen aus dem engeren Erlebnisbereich der
Schilerinnen und Schiler.

Das Bauwerk:

Einsichten gewinnen in grundlegende Gestaltungsprinzipien und funktionale Anforderungen durch
Erleben und Vergleichen von unterschiedlichen Geb&udetypen. Auseinandersetzung mit zukunftsorien-
tierten Technologien im Bau- und Energiebereich.

Das Wohnen:

Entwickeln von Konzepten fir das Wohnen von Menschen mit &hnlichen oder unterschiedlichen
Bedurfnissen. Auseinandersetzung mit Ausstattung und Funktionalitat von Wohnrédumen.
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Produktgestaltung — Design:

Bei der Auseinandersetzung mit den Inhalten ,Gebrauchsgut* und ,Werkzeug" sollen die Schu-
lerinnen und Schiler Einsichten und Kompetenzen fir die Herstellung und Nutzung von Produkten ge-
winnen.

Durch das Erarbeiten eines Anforderungskatalogs am Beginn jeder Aufgabe sollen sie Kriterien fur
die Beurteilung von Produkten entwickeln. Beim Erstellen einer Produktanalyse sollen Zusammenhange
zwischen Form, Funktion, Werkstoff, Okologie und Okonomie hergestellt werden und zu konsum-
kritischem Verhalten fiihren.

1. und 2. Klasse:
Werkzeug:

Herstellen einfacher Werkzeuge aus leicht zu bearbeitenden Materialien.
Gebrauchsgut:

Herstellen von einfachen, funktionstiichtigen Produkten fur Alltag und Spiel. Erarbeiten und Her-
stellen von GefalRen und Behaltern aus leicht formbaren Werkstoffen.
3. und 4. Klasse:

Werkzeug:

Herstellen von anspruchsvolleren Werkzeugen aus Materialien mit hdheren Anforderungen nach
selbst angefertigten Werkzeichnungen.

Gebrauchsgut:

Anfertigen von Werkstiicken mit héheren funktionalen und gestalterischen Anspriichen flr Freizeit,
Sport bzw. soziale Bereiche. Planen, Gestalten und Herstellen von Gebrauchsgitern in Einzel- oder
Serienfertigung.

Technik:

Durch die Auseinandersetzung mit Inhalten der Teilbereiche ,Mechanik”, ,Strdomungs- und Elek-
trotechnik® sollen die Schilerinnen und Schiler systematische Denkprozesse bei der Problemerkennung,
Analyse und Zielformulierung entwickeln. Sie sollen auch durch experimentelle Verfahren kreative
Lésungsansatze suchen, Entscheidungen treffen und so zu einer Problemlésung finden kénnen.

1. und 2. Klasse:
Mechanik:

Gewinnen von Einsichten in einfache mechanische Vorgdnge an Maschinen durch Untersuchen,
Bauen und Erproben; Herstellen von einfachen Fahrzeugen, eventuell mit Lenk- und Bremsvorrichtung.

Strdmungstechnik:

Durch Fertigung von Flug- oder Schiffsmodellen, Wind- oder Wasserradern sollen Einsichten in
Grundprinzipien von Maschinen, die Luft- und Wasserstrémungen nutzen, gewonnen werden.

Elektrotechnik:

Gewinnen von Einsichten in einfache elektrische Schaltungen oder Anlagen und Erarbeiten einfacher
Schaltplane; Anwendung verschiedener Arten von Stromquellen und Verbrauchern — vor allem auch in
Verbindung mit Aufgaben aus anderen Lehrplanbereichen.

3. und 4. Klasse
Mechanik:

Gewinnen von Einsichten in verschiedene Antriebs-, Lenkungs- und Steuerungssysteme; Erkennen
der Problematik von Energieeinsatz und Wirkungsgrad bei Fahrzeugen und Maschinen.

Strdmungstechnik:

Erweitern und Vertiefen des Verstandnisses fir verschiedene Funktionsweisen aus dem Bereich der
Hydro- und Aerodynamik. Einsatz verschiedener Antriebs- und Steuerungssysteme bei Schiffs- und
Flugmodellen, Kraft- und Energiemaschinen — gegebenenfalls unter Einbeziehung der Elektrotechnik.
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Elektrotechnik:

Lesen und Verstehen von elektrischen und einfachen elektronischen Schaltplanen. Erarbeiten der
Funktionsweise von Bauteilen und Anwenden bei einfachen Grundschaltungen insbesondere zum Regeln
und Steuern.

Erweiterungsbereich:

Die Inhalte des Erweiterungsbereichs werden unter Beriicksichtigung der Bildungs- und Lehraufgabe
sowie der Didaktischen Grundséatze festgelegt (siehe den Abschnitt ,Kern- und Erweiterungsbereich” im
dritten Teil).

TEXTILES WERKEN

Bildungs- und Lehraufgabe:

Der Textilunterricht soll die Tatigkeitsbereiche Kleiden, Wohnen, Gestalten, Arbeiten bzw. Produ-
zieren und Konsumieren erschliel3en. Auf Grund der gesellschaftlichen Bedeutung dieser Bereiche tragt
der Unterrichtsgegenstand Textiles Werken zu wichtigen Grundanliegen unserer Kultur bei.

Der Unterricht hat das Ziel, alle Schilerinnen und Schiler auf die Bewdltigung der in diesen
Bereichen auftretenden Alltagssituationen vorzubereiten und sie zu befahigen, diese selbststandig, kritisch
und kreativ zu meistern. Dabei sind neben der Schwerpunktsetzung im textilen Bereich auch technische
Aspekte zu beachten.

Die handlungsorientierte Methode des Faches soll die Vernetzung links- und rechtssphéariger Fahig-
keiten, also intellektuellen Faktenwissens und vernetzt-konzeptuellen Denkens, erméglichen. Auf Grund
des lebenspraktischen Bezuges des Faches sollen Qualifikationen vermittelt werden, die es den Schi-
lerinnen und Schiler ermdglichen, an der aktiven, kritischen und kreativen Gestaltung ihrer Umwelt
teilzunehmen, Teamfahigkeit, Genauigkeit, Konzentration und Ausdauer zu schulen und dabei Wege zur
Selbstverwirklichung zu finden. Dem Interesse der Schiler und Schilerinnen am Experimentieren mit
textilen Materialien und Arbeitstechniken, an der spontanen Gestaltungsfreude, an der eigenen sowie an
der Kleidung der Mitmenschen, am Verkleiden und am Spielen sollen entsprechende Freirdaume zur
Entfaltung schépferischer Fahigkeiten gewahrt werden.

FolgendeKompetenzensollen vermittelt werden:
— Fahigkeiten zur Informationsbeschaffung auf dem Textilsektor, zur Feststellung eigener Bediirf-
nisse, zur individuellen Auswahl von Textilien, zur nonverbalen Kommunikation und zum Kkriti-
schen Konsumverhalten.

Das kann unter anderem erreicht werden durch:

— Entwicklung emotionaler, imaginativer und manueller Fahigkeiten;

— Entwicklung der Sensibilitat fir Farbe, Musterung, Kontrast, Material, Form, Proportion;

— Entfaltung der subjektiven Kulturfahigkeit in den Bereichen Kleidung und Wohnen;

— Aufbau eines Problembewusstseins fir gesellschaftliche und psychologische Zwéange und fir die
Komplexitét technisch-6konomischer Zusammenhénge;

— Erleben von eigenen Werthaltungen und Wertentscheidungen, Begrindung von Werturteilen;

— Fertigkeiten in den textilen Grundtechniken unter Beruicksichtigung funktionaler, soziologischer,
Okologischer und 6konomischer Gesichtspunkte in den Bereichen Kleidung — Mode, Raum-
gestaltung — Wohnen, Produktgestaltung — Produktanalyse.

— Kenntnisse der Eigenschaften, Einsatzmdéglichkeiten und Gestaltungskriterien textiler Materialien
sowie Kenntnisse bezliglich textilen Kulturgutes der eigenen und anderer Kulturen.

Beitrag zu den Aufgabenbereichen der Schule:

— Naherbringen von Symbolen;
— Wertschatzung der Arbeit, Werthaltungen;
— verantwortliches Handeln.

Beitrdge zu den Bildungsbereichen:
Sprache und Kommunikation:

Méoglichkeiten der nonverbalen Kommunikation vom ,Be-Greifen* bis zur Auseinandersetzung mit
Textilien als Medium visueller Botschaften; Entwickeln einer Fachsprache.
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Mensch und Gesellschaft:

Textiles Kulturgut als materiale Basis fur den Erziehungs- und Bildungsprozess; Komplexitét
wirtschaftlicher Zusammenhénge; Hinfuhrung zur Arbeits- und Wirtschaftswelt; Beschéaftigung mit neuen
Technologien; Aufgeschlossenheit flr historische und gegenwartige Kulturen; Mode, Kult, Werbung.
Natur und Technik:

Berucksichtigung von technischen, 6konomischen und 6kologischen Voraussetzungen; Auswahl der
Materialien, Recycling.

Kreativitdt und Gestaltung:

Ausformung des Geschmacks, des personlichen Stils und Erkennen eigener Interessen; emotionale
Bildung; Sicherheit bei &sthetischen Entscheidungen, Wahl unkonventioneller Formen, Farben, Materi-
alien und Techniken; Einzigartigkeit des eigenen Produkts.

Gesundheit und Bewegung:
Sinnvolle und richtige Wahl der Materialien und Formen von Bekleidung; Schulung der Motorik.

Didaktische Grundsétze:

Der Unterricht soll auf den in der Grundschule erworbenen Erfahrungen, Kenntnissen und Fertig-
keiten aufbauen.

Lernen soll weitgehend in Handlungsprozessen stattfinden, in Kombination mit kulturhistorischer
Entwicklung, Interpretation oder Reflexion.

Die Verflechtung von praktischer Arbeit und intellektueller Bildung soll sowohl die sensomotorische
als auch die kognitive und emotionale Dimension des Lernens ansprechen und zu umfassenden Lern-
erfahrungen fiihren.

Mehrere Ziele und Lehrplaninhalte kénnen an einem Werkstlck erarbeitet werden; dafur bildet die
Zusammenfassung des Lehrstoffes der 1.und 2. Klasse bzw. der 3.und 4. Klasse die Voraussetzung.

Sowohl moderne Wahrnehmungs- und Gestalttheorien als auch Kreativitats- und Kommunikations-
theorien sollen die Grundlagen der Aufgabenstellungen bilden.

Die schulerzentrierten Aufgabenstellungen sollen unterschiedliche Aktionsformen wie planendes
Entwickeln, problemlésendes, entdeckendes, experimentierendes und spielerisches Lernen erméglichen.

Dabei soll die Steigerung der differenzierten Wahrnehmungsfahigkeit, des kreativen Ausdrucks-
vermogens und der Kritikféahigkeit als Prioritat gesehen werden.

Fahigkeiten zum selbststéandigen Planen, rationellen Arbeiten und kritischen Konsumverhalten sollen
entwickelt werden.

Textiles Werken soll auch einen Beitrag zur sinnvollen Gestaltung der Freizeit leisten. Den
Schilerinnen und Schilern sollen Kenntnisse vermittelt werden, die sie dazu motivieren, Textiltechniken
zum Selbsttun, zum kreativen Tatigsein und zur Kultivierung eigener Mdglichkeiten bei der Gestaltung
ihrer Kleidung und ihrer engeren Umwelt zu gebrauchen.

Die Beschaftigung mit Textilien, das Betrachten von textilen Schépfungen aus Vergangenheit und
Gegenwart, der Umgang mit textilen Materialien und den dafiir notwendigen Geraten soll elementare
Einblicke in die Wirtschafts-, Sozial- und Kulturgeschichte gewahren.

Durch die Auseinandersetzung mit textilen Materialien und Techniken sollen problemlésendes
Denken, flexibles Verhalten, Toleranz und Teamfahigkeit sowie manuelle Geschicklichkeit und Ausdauer
gefordert werden.

Fur den praxisorientierten Unterricht empfiehlt sich die Nutzung von geeigneten Spezialunterrichts-
raumen mit entsprechender Ausstattung.
Lehrstoff:
Kernbereich:
Faser — Faden — Textile Flachen/Textiltechnologie:

Erwerb von grundlegenden Kenntnissen uber die Herstellung und Gewinnung textiler Rohstoffe,
textile Verfahrens-, Fertigungs- und Produktionstechniken, manuelle und maschinelle Techniken, Eigen-
schaften und Pflege der Fasern; Gewinnen von Einsichten in 6konomische und 6kologische Zusammen-
hange.
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Erwerb von Kenntnissen zur Analyse, Auswahl und Beurteilung von Textilien; Einkaufsquellen und
ihre Beurteilung hinsichtlich Qualitat, Auswahl und Preis; Entwicklung eines kritischen Konsumver-
haltens.

1. und 2. Klasse:

— Gewinnung der Fasern und ihre Verarbeitung;

— Kennenlernen und Erprobung fadenbildender oder fadenverstarkender Verfahren;

— praktisches Anwenden flachenbildender Verfahren mit Fasern und Faden;

— Eigenschaften der Fasern, Pflege und Pflegekennzeichen im Hinblick auf die sachgerechte
Auswahl von Textilien erarbeiten.

3. und 4. Klasse:

— Anwenden von fadenbildenden, fadenverstarkenden oder flichenbildenden Verfahren;
— Planen und Erproben der Einzel- und Serienfertigung;

— Einsatzmdglichkeiten neuer technologischer Hilfsmittel kennen lernen;

— textile Prufverfahren anwenden;

— Textilveredelung praktisch erfahren.

Design/Gestaltungstechniken:

Erarbeitung von Gestaltungsgrundlagen des Designs wie Farbe, Form, Struktur, Musterung, Rhyth-
mus, Harmonie, Kontrast und Proportion zur Entwicklung der Wahrnehmungs- und Gestaltungsfahigkeit.
Umsetzen eigener Entwirfe unter Bertcksichtigung elementarer Gestaltungskriterien fir das Design.
Experimentelles und sachkundiges Umgehen mit Materialien und Arbeitstechniken. Reflexion im Hin-
blick auf Funktion, Gestaltung und Technik von Produkten.

1. und 2. Klasse:

— Kennenlernen, Umsetzen und praktisches Anwenden von flachenverbindenden oder flachenge-
staltenden Verfahren;

— einfache Schnitte entwickeln;

— Grundformen und ihre Abwandlungen kennen lernen.

3. und 4. Klasse:

— Praktisches Anwenden von flachengestaltenden oder flachenverbindenden Verfahren;

— Schnitte aus Vorlagen gewinnen und einfache Abanderungen konstruieren;

— Reflexion der Planungs- und Durchfiihrungsarbeiten sowie der Erscheinungsform und Funktio-
nalitat des Produkts.

Kultur/Textilgeschichte:

1. bis 4. Klasse:

— Kennenlernen textiler Verfahren und Sachkultur im Kontext der Kulturtechniken der Mensch-
heitsgeschichte;

— Betrachten und Analysieren textiler Kunst- und Gebrauchsgegenstande aus der Vergangenheit;

— ErschlieRung der multikulturellen Welt durch Kulturvergleiche;

— Erkennen &sthetischer Normen und ihrer Wandelbarkeit.

Kleidung/Mode/Bekleidungsphysiologie:

Erkennen der Funktion der Kleidung; psychologische und soziologische Aspekte von Kleidung und
Mode; Bedeutung der Kleidung in den jeweiligen Gesellschaftsformen; Thematisierung des Spannungs-
feldes Individualitait und Gruppenzugehorigkeit. Kennenlernen der Grundregeln der Bekleidungs-
physiologie. Erarbeitung von Modemerkmalen: Anderungen in Farbe, Design und Schnitt als Mittel zur
Aktualisierung sich rasch wandelnder Modekonzeptionen. Sich Erscheinungsformen und den Wandel der
Mode, asthetische Normen und ihre Wandelbarkeit, Zielgruppen der Werbung und Klischeevorstellungen
bewusst machen.

1. und 2. Klasse:

— Kenntnisse Uber Funktionen der Kleidung erwerben;

— sich mit den Mdglichkeiten individueller Gestaltung und Aktualisierung von Kleidungsstiicken
unter Berucksichtigung funktionaler und asthetisch-gestalterischer Gesichtspunkte auseinander
setzen;

— Herstellung oder Veranderung von Kleidung und Accessoires unter Anwendung textiler Tech-
niken.
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3. und 4. Klasse:

— Erkennen von Unterschieden selbst gefertigter und industriell hergestellter Produkte im Hinblick
auf Qualitat, Originalitat und Kosten;

— Einblicke gewinnen in die Phdnomene der Mode;

— Analyse und Bewertung von Material, Schnitt und Ausfiihrung hinsichtlich des Verwendungs-
zweckes, der Gesundheit und des Wohlbefindens;

— Planung und Herstellung oder Verdnderung von Kleidung und Accessoires unter Anwendung
textiler Techniken mit erhfhten Anforderungen.

Wohnen/Raumgestaltung:

Erkunden der Nutzung verschiedener Raume, Einrichtungsgegenstande und textiler Elemente der
Innenraumgestaltung. Scharfung der Wahrnehmung durch Beobachten und Vergleichen; Gestaltungs-
mittel im Raum wie zB Licht, Form, Farbe, Muster. Erkennen funktionaler und asthetischer Aspekte von
Raumen sowie individueller Bedirfnisse als Pramisse fir die personliche Gestaltung und das subjektive
Wohlbefinden. Kennenlernen von Raumfunktionen und Raumgestaltung in verschiedenen Epochen und
Kulturen.

1. bis 4. Klasse:

— Erwerben von Einsichten tiber das Wohnen als Grundbedurfnis der Menschen;

— Erwerben elementarer Kenntnisse tUber Raume, Raumfunktionen und Darstellung von Raumen
(Grundriss, Mal3e, Maf3stab, Plansymbole);

— Gewinnen von Beurteilungskompetenz bezlglich Einrichtungsgegenstanden und Textilien des
Innenraums durch selbststéandiges Losen von Gestaltungsaufgaben.

Erweiterungsbereich:

Die Inhalte des Erweiterungsbereichs werden unter Beriicksichtigung der Bildungs- und Lehraufgabe
sowie der Didaktischen Grundsatze festgelegt (siehe den Abschnitt ,Kern- und Erweiterungsbereich” im
dritten Teil).

LEIBESUBUNGEN
Bildungs- und Lehraufgabe:

Der Unterrichtsgegenstand Leibestbungen soll gleichrangig zur Entwicklung der Sach-, Selbst- und
Sozialkompetenz beitragen: durch vielseitiges Bewegungskoénnen und vielféltige Bewegungserfahrung;
verantwortungsbewusstes Bewegungshandeln; handlungsleitendes und wertbezogenes Wissen; Wahr-
nehmungsfahigkeit fir den eigenen Kérper und das eigene Bewegungsverhalten; Selbstvertrauen;
Entfaltung von Leistungsbereitschaft, Spielgesinnung, Kreativitat, Bewegungsfreude und Gesundheits-
bewusstsein; Umgang mit Geschlechterrollen im Sport und Berticksichtigung geschlechtsspezifischer
Interessen und Bedurfnisse; partnerschaftliches Handeln; Ubernehmen von Aufgaben; Teamfahigkeit;
Durchsetzungsvermégen unter Beachtung fairen Handelns; Regelbewusstsein und interkulturelles
Verstandnis.

Im Mittelpunkt stehen:

— Forderung der Entwicklung durch ausreichende und vielféltige motorische Aktivitat.

— Erwerb eines grundlegenden und vielseitigen Bewegungskoénnens und das Entdecken von Vor-
lieben fir bestimmte Bewegungsformen und deren Einbeziehung in den persénlichen Lebensstil.

— Entfaltung von Freude an der Bewegung. Entwicklung von Bewegungskdnnen, Leistungsver-
mogen und der Fahigkeit zum Spielen und Gestalten.

— Aufbau einer bewegungsorientierten, gesundheitsbewussten und gegentber der Umwelt und
Mitwelt verantwortlichen Lebensfiihrung sowie einer lebenslangen Bewegungsbereitschaft.

Die Ziele sind:

— Ausbildung und Weiterentwicklung der konditionellen und koordinativen Grundlagen des Bewe-
gungshandelns, Verbesserung der individuellen Leistungsfahigkeit.

— Erwerb eines grundlegenden und vielseitigen Bewegungskdnnens und das Schaffen von Mdglich-
keiten zum Entdecken von Vorlieben fiir bestimmte Bewegungsformen und deren Einbeziehung
in den personlichen Lebensstil.

— Vielféaltige Korper- und Bewegungserfahrungen in unterschiedlichen Situationen und Raumen,
besonders auch in erlebnishaften und naturnahen Bewegungstétigkeiten.

— Befahigung zum Bewegungshandeln sowohl in Kooperation als auch in Konkurrenz und Be-
fahigung zum Umgehen mit Konflikten.
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— Kritisch-konstruktive Auseinandersetzung (Handeln und Wissen) mit Phdnomenen der Bewe-
gungskultur, besonders mit solchen der jeweiligen Trendsportarten, sowie mit Normen und
Werten des Sports.

Beitrag zu den Aufgabenbereichen der Schule:

Vielfaltige Bewegungserfahrungen sollen den Aufbau der eigenen Persdnlichkeit und neben dem
individuellen Engagement auch das Ubernehmen von Verantwortung im Team und Anstreben bedeu-
tender Ziele in der Gemeinschaft widerspiegeln. Ein sinnerfiilltes Leben soll kennen gelernt werden sowie
Werte und Normen im Bereich Sport, die zu ethischem Handeln fluhren. Im Wettkampfsport sollen die
Wertekonflikte zwischen Erfolg und Fairness sowie Konkurrenz und Solidaritat sportpadagogisch gestal-
tet werden. Vor dem Hintergrund des medial dargebotenen Hochleistungssports sollen die Schilerinnen
und Schiler lernen, dass sportmoralisches Handeln vom unaufgebbaren Wert der Personen- und Men-
schenwurde gefordert wird.

Beitrage zu den Bildungsbereichen:
Sprache und Kommunikation:

Die Besonderheiten der ,Sportsprache” (schriftlich, miindlich) als Mittel der Verstandigung in Bewe-
gung, Sport und Spiel; Kérpersprache als nonverbale Kommunikation.

Mensch und Gesellschaft:

Durch gezielte Strukturierung und Intervention kénnen Prozesse zur Kooperation und Teamfahigkeit
in Gang gesetzt, sozial bzw. motorisch Schwache integriert, das Selbstwertgefiihl Einzelner gehoben und
Schulerinnen und Schiiler an Grenzsituationen herangefiihrt werden. Der Unterrichtsgegenstand kann sehr
gut dazu beitragen, Problemldsungsverhalten und Konfliktldsungsstrategien zu vermitteln.

Natur und Technik:

Unterschiedlichste Koérper- und Bewegungserfahrungen kénnen die Grundlagen von biologischen
und physikalischen Bedingungen auch in verschiedenen Elementen (Wasser, Luft) deutlich machen.
Natursportarten kbnnen Zusammenhange zwischen Okologie und Sport aufzeigen.

Gesundheit und Bewegung:

Der Unterrichtsgegenstand Leibesiibungen hat eine tragende Rolle bei der Gestaltung der Schule als
gesundheits- und bewegungsférdernder Lebensraum.

Kreativitat und Gestaltung:

Zu den wesentlichen Anliegen des Unterrichtsgegenstands Leibestibungen z&hlen sowohl fur Mad-
chen als auch fir Knaben traditionelle und zeitgendssische Formen der Bewegung und ihre Entwicklung
in Tanz, Gymnastik und Bewegungstheater. Freie Gestaltung von Bewegungen und Bewegungserfindung.

Didaktische Grundséatze:

Die Bildungs- und Lehraufgabe ist in jeder der vier Schulstufen unter Setzen von alters- und
entwicklungsgemalen Schwerpunkten zu erfillen. Diese Schwerpunkte sind den Teilbereichen des Lehr-
stoffes (Bewegungshandlungen) gleichmé&Rig zuzuordnen und auch unter Beachtung geschlechts-
spezifischer Anliegen festzulegen. Werden im Erweiterungsbereich Inhalte vorgesehen, die nicht an den
Kernbereich anschliel3en, so sind entsprechend der Vorerfahrung der Schilerinnen und Schiler aus-
reichende Grundlagen zu schaffen.

Bei der Wahl der Lehrwege sowie bei der Festlegung der Anforderungen ist das motorische Ent-
wicklungs- bzw. Leistungsniveau durch Einholen von Informationen und Erhebungen tiber den Leistungs-
stand zu beriicksichtigen. Leistungskontrollen kénnen einen Lern- und Ubungsanreiz fiir die Schiilerinnen
und Schuler darstellen und auch als Rickmeldungen fur die Unterrichtsplanung und -durchfiihrung heran-
gezogen werden.

Die Vermittlung der motorischen Grundlagen hat in jedem Fall unter Beriicksichtung gesundheits-
orientierter und motorisch férdernder Gesichtspunkte zu erfolgen. Dazu gehdren vielfaltige Bewegungs-
angebote unter Bedachtnahme auf die individuelle gesundheitliche und physiologische Reizsetzung,
wobei auf die unteren und oberen Grenzen der Wirksamkeit Bedacht zu nehmen ist.

Die Lernbereitschaft kann durch Einbeziehung der Bewegungswelt der Schiilerinnen und Schiler
und entsprechender Trends im freizeitlichen Bewegungshandeln gesteigert werden. Eine weitere mogliche
Motivation zum Sporttreiben sind die Vorbereitung und Teilnahme an jugendgeméaRen Vorfiihrungen und
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Wettkampfen (Schulvorfihrungen und -wettkampfe, Vereins- und Verbandswettkampfe) sowie das
Erwerben von Leistungsabzeichen (OGA, OJSTA, OSA, OLTA, Helferschein, ...).

Auf eine sinnvolle Verteilung (zB Vielfalt, Ergdnzung, Kontrast) der Lehrinhalte tUber die vier Schul-
stufen hinweg ist zu achten. Dabei sollen die Inhalte des Unterrichts nicht nur von den Rahmenbe-
dingungen am jeweiligen Schulstandort abhéangen, sondern auch von den Mdéglichkeiten bei Schulveran-
staltungen und Schulwettkdmpfen, sowie von einer Kooperation mit aul3erschulischen Partnern. Fir
wesentliche Inhalte (zB das Erlernen und Verbessern des Schwimmkénnens) ist auch die Abwicklung des
Unterrichts in Kurs- oder Blockform an geeigneten Ubungsstatten vorzusehen, um so den Unterrichts-
ertrag zu sichern.

Theoriegeleitete Inhalte (Zusammenhéange, Begriindungen, Sinninhalte) sind ausgehend vom Bewe-
gungshandeln (Erleben und Erfahren) zu vermitteln und mdéglichst in fachertibergreifenden Lehr- und
Lernverfahren zu vertiefen.

Eine angestrebte Leistungssteigerung hat sich an von Schilerinnen und Schiilern eigen- und mit-
bestimmten, aber auch an fremdbestimmten Leistungsmalf3stédben zu orientieren; die individuellen Voraus-
setzungen sind dabei zu beachten und kognitive Grundlagen zur Leistungsverbesserung zu vermitteln.

Auf Schulveranstaltungen mit bewegungserziehlichen Inhalten sind die Schilerinnen und Schiler im
Unterricht ausreichend vorzubereiten.

Im Unterricht ist zu jeder Zeit ein hdchstmogliches Mal an Sicherheit der Schilerinnen und Schiiler
zu gewahrleisten. Schilerinnen und Schiler sollen Risiko und Gefahren bei der Sportausiibung ein-
schatzen lernen und selbst und fiir andere MaRnahmen zur Gefahrenvermeidung beim Sporttreiben (auch
Uber die Schule hinaus) treffen kénnen.

Lehrstoff:
Kernbereich:

1. und 2. Klasse: 3. und 4. Klasse:
Grundlagen zum Bewegungshandeln:
Vielfaltige motorische Aktivitaten. Erweitern der vielfédltigen motorischen
Aktivitéaten.

Grundlegendes Verbessern der konditionellen Weiterer Ausbau der konditionellen Fahig-
Fahigkeiten: Schnelligkeit, Kraft, Ausdauer (vorkeiten: Schnelligkeit; Kraft (auch Verwendung an-
wiegend im aeroben Bereich), Beweglichkeit. gemessener Gerate und allenfalls Einsatz von

Fitnessgeraten), Ausdauer (sowohl im aeroben Be-
reich als auch im anaeroben Bereich), Beweg-
lichkeit.

Stabilisieren der koordinativen Fahigkeiten:  Verbessern der koordinativen Fahigkeiten;
Gleichgewicht, Raumwahrnehmung und OrierBewusstmachen des eigenen Bewegungsverhaltens
tierung, Rhythmusfahigkeit, Reaktionsfahigkeihinsichtlich Bewegungsqualitdt und Bewegungs-
und kinasthetische Differenzierungsfahigkeit. okonomie.

Gewinnen von Korper- und Bewegungs- Gewinnen von Korper- und Bewegungser-
erfahrung und Aufbau von sportartspezifischeiahrung; Sportartspezifische Grundstrukturen ver-
Grundstrukturen. feinern und daraus komplexe Bewegungsfertig-

keiten entwickeln.
Kdnnens- und leistungsorientierte Bewegungshandlungen:

Vielfaltiges Bewegen und Spielen im Wasser;  Schnell und ausdauernd in einer Lage auch in
Schwimmen konnen in einer Schwimmlage. EinNettkampfform schwimmen; Allenfalls Kennen-

fache Spriinge. lernen einer weiteren Lage. Spriinge.
Bewegungsfertigkeiten ohne, mit und an Ge- Anspruchsvollere Bewegungsfertigkeiten
raten erlernen, Uben und zu kurzen Bewegungsine, mit und an Geraten erlernen und Uben;
folgen verbinden. Bewegungsverbindungen erarbeiten und nach
raumlich-zeitlichen sowie &sthetischen Kriterien
gestalten.

Leichte Kunststiicke allein und in der Kunststicke allein, in der Gruppe und im
Kleingruppe (enfinden, erproben, (ben un#lassenverband (er)finden, erproben, (ben und
einander prasentieren. gemeinsam prasentieren.
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Schnell, ausdauernd und Uber Hindernisse
laufen. Weit, hoch und Uber Hindernisse springen.
In die Weite und auf Ziele werfen, schleudern und
stofRen.

Erlernen, Uben und Anwenden von leicht- Verbessern und vielfiltiges Anwenden von
athletischen (Grund)Formen. leichtathletischen (Grund)Formen.

Entwicklung von sportspieltiibergreifenden  Entwicklung der Sportspielfahigkeit (allein,
Fahigkeiten und Fertigkeiten. miteinander und gegeneinander) unter technik-
relevanten Aspekten. Spielorganisation Uberneh-
men.

Wettkampfe (und deren Vorformen) in den verschiedensten Sportarten und Sportspielen durch-
fuhren.

Leisten und Wettkampfen unter den Aspekten Leistungswille, Fairness und Umgang mit Sieg und
Niederlage; Leistungsgrenzen erfahren und respektieren, aber auch durch eigenstandiges Lernen und
Uben verschieben.

Angemessener Aufbau kognitiver Grundlagen zu sportlicher Leistung und Leistungsverbesserung.

Spielerische Bewegungshandlungen:

Entwickeln von Spielfahigkeit und viel- Weiterentwicklung der Spielfahigkeit unter
seitigem Spielkdbnnen durch spontanes und kreserstarkt technikrelevanten Aspekten.
tives Spiel in verschiedenen Situationen mit
Gegenstanden, mit Geraten und ohne Gerate, durch
kooperative Spiele, Spiele ohne Verlierer und
durch regelgebundene Spiele.

Entwickeln von Regelbewusstsein als Fahig- Zunehmend genaue Regelauslegung. Spiel-
keit, Spielvereinbarungen und Spielregeln anzleitungen Gbernehmen.
erkennen, situativ abzuandern und neu zu gestalten.

Taktische MaRnahmen setzen kénnen. Taktische Einzelentscheidungen treffen bzw.
gruppen- und mannschaftstaktische MalRhahmen
umsetzen kénnen.

Gestaltende und darstellende Bewegungshandlungen:

Aufbau von Koérperwahrnehmung; Ent- Entwicklung eines differenzierten Bewe-
wicklung von Sensibilitdt fur verschiedene Sinngungsgefiihls und von Verstandnis fur Bewe-
und von &sthetischer Erfahrung in Ausdruck urglingsqualitat.

Bewegung.

Entwickeln der Fahigkeit, Erlebnisse, Stim-  Eigenstandiges und kreatives Variieren, Kom-
mungen und Gefiihle in Bewegung zum Ausdrudknieren und Erfinden von Bewegungen mit und

zu bringen. ohne Materialien.
Umsetzen von Musik und Rhythmus in Bewe-  Umsetzen von Musik und Rhythmus in Bewe-
gung und Tanz. gung und Tanz.

Gymnastische Grundformen ohne Geréte und Erweiterung der gymnastischen Grundformen
mit Gerdten und deren raumlich-zeitliche Geshne Gerate und mit Geraten; Koordination von
staltung als Einzel- und Gruppenarbeit. Raum, Zeit und Dynamik erfahren; als Einzel- und

Gruppengestaltung umsetzen.

Einfache akrobatische und gauklerische Fer- Akrobatische und gauklerische Fertigkeiten.
tigkeiten.

Gesundheitsorientiert-ausgleichende Bewegungshandlungen:

Bedeutung der Bewegung fir das physische, Einfluss der Korperfunktionen und Bewe-
psychische und soziale Wohlbefinden erfassen. gungswirkungen auf das physische, psychische und
soziale Wohlbefinden (zB Verbessern der orga-
nischen Leistungsfahigkeit, aktive Erholung und
ausgleichende Bewegung) verstehen.
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Bewusstes und eigenverantwortliches Um-  Koérpergefihl entwickeln und Koérperwahr-

gehen mit dem Kdrper. nehmung verbessern; Reaktionen des Korpers
erfahren.
Erfahren, Ausgleichen und Vermeiden all- Fachspezifische Informationen Uber Korper-

falliger muskularer Dysbalancen und ebensatik (zB Wirbelsaule) und Koérperfunktionen (zB
motorischer Defizite in den Bereichen Ausdaueluskelfunktion, Ermidung, Pulsfrequenz usw.)
Kraft und Beweglichkeit unter besonderer Beseschaffen.

riicksichtigung der Haltung.

Erlernen der Gefahrenvermeidung, des richtigen Verhaltens in Gefahrensituationen und bei Unfallen.

Erlebnisorientierte Bewegungshandlungen:

Entdecken und ErschlieRen von einfachen Entdecken und ErschlieBen von komplexen
Bewegungen in unterschiedlichen Umgebung@&ewegungen in unterschiedlichen Umgebungen
(vorzugsweise in der Natur: zB Schnee, Wassévprzugsweise in der Natur: zB Schnee, Wasser,
Eis) und Situationen. Eis) und Situationen.

Erfahrungen mit rollenden und gleitenden  Erweiterung der Erfahrung mit rollenden und
Geraten (zB Fahrrad, Rollbrett, Inline-Skater, Eigleitenden Geraten (zB auch mit Einrad, Snow-

laufschuhe, Ski) gewinnen. board).
Gemeinsam handeln und dabei an Sicherheit MaflRinahmen zur Sichehrheit ergreifen. Selbst
gewinnen. und in der Gruppe Gefahren erkennen.

AltersgeméalRle fachspezifische Kenntnisse zu Art, Aufbau und Wartung von Geraten sowie zu
Gefahren bei Natursportarten erwerben.

Erweiterungsbereich:

Die Inhalte des Erweiterungsbereichs werden unter Beriicksichtigung der Bildungs- und Lehraufgabe
sowie der Didaktischen Grundsatze festgelegt (siehe den Abschnitt ,Kern- und Erweiterungsbereich” im
dritten Teil).”

6. Anlage A sechster Teil Abschnitt B (Verbindliche Ubungen) lautet:
,B. VERBINDLICHE UBUNGEN
BERUFSORIENTIERUNG
Bildungs- und Lehraufgabe:

Berufsorientierung findet viele Ansatzpunkte in den anderen Unterrichtsgegenstdnden, verfolgt
jedoch dariiber hinausgehende, eigenstandige Ziele.

Der Unterricht in Berufsorientierung strebt die Entscheidungsfahigkeit der Schilerinnen und Schiiler
an und soll zwei Hauptkomponenten integrieren: Ichstérke (Selbstkompetenz) und Wissen um die bzw.
Auseinandersetzung mit der Berufswelt (Sach- und Methodenkompetenz). Sozialkompetenz gewinnt
steigende Bedeutung in der Berufswelt: Sie soll sowohl Gegenstand der Untersuchung als auch der
Eindibung im Rahmen der Berufsorientierung sein.

Somit soll ein wesentlicher Beitrag zur Personlichkeitsbildung der Schilerinnen und Schiler ge-
leistet werden. Die Entwicklung und Starkung von Hoffnung, Wille, Entscheidungsfahigkeit, Ziel-
strebigkeit, Tuchtigkeit, Leistungsbereitschaft, Durchhaltevermdgen und Beziehungsfahigkeit soll dabei
im Mittelpunkt stehen.

Berufsorientierung bietet auch Gelegenheit, traditionelle Einstellungen und Vorurteile im Hinblick
auf Berufs- und Bildungswege zu Uberprifen, und zielt darauf ab, den Raum mdglicher Berufs- und
Bildungsentscheidungen, insbesondere flr Schilerinnen, zu erweitern.

Beitrage zu den Bildungsbereichen:
Sprache und Kommunikation:

Schulung des prazisen Sprachgebrauches; Gewinnung von und kritische Auseinandersetzung mit
bildungs- und berufsrelevanten Informationen.

Mensch und Gesellschaft:

Arbeits- und Berufswelt unter kulturellen, wirtschaftlichen, sozialen und 6kologischen Gesichts-
punkten kennen lernen.
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Natur und Technik:
Auswirkung neuer Technologien in den verschiedenen Berufs- und Lebensbereichen.

Kreativitat und Gestaltung:
Bedeutung von Kunst und Kreativitat fir Freizeit und Arbeitsleben.

Gesundheit und Bewegung:
Dimensionen der Gesundheit als Faktor in Arbeit und Beruf.

Didaktische Grundséatze:

Der Unterricht soll die Tatsache bericksichtigen, dass Berufsorientierung prozesshaften Charakter
hat. Er soll die Berufs- und Bildungswahl einleiten, begleiten und zur selbststdndigen Berufs- und Bil-
dungswahlentscheidung hinfihren. Dabei ist auf berufsorientierende Inhalte anderer Unterrichtsgegen-
stande, auch friherer Schulstufen, Bezug zu nehmen.

Die Beitrage der Berufsorientierung zur Personlichkeitsbildung bedingen eine besondere Art der
Unterrichtsgestaltung: anschauliches, unmittelbares Erleben und Selbsttatigkeit sind dafir Voraussetzung.

Fir die Umsetzung im Unterricht bieten sich an: Klassengesprache, Rollenspiele, Gruppenarbeit,
selbststéndige Einzelarbeit, personale Begegnungen, Realbegegnungen. Realbegegnungen bieten eine
breite Palette von Mdglichkeiten: Schul-, Betriebs- und Berufserkundungen, Berufspraktische Tage,
Besuch von Berufsinformationsmessen usw. Sie erfordern eine fundierte Vor- und Nachbereitung mit den
Schilerinnen und Schilern und intensive Kooperation zwischen den Schulen und Betrieben. Bei der
Terminisierung ist auf den Gesamtablauf des Berufsorientierungsprozesses zu achten.

Es ist darauf Bedacht zu nehmen, dass Entscheidungen der Bildungs- und Berufsplanung personliche
Entscheidungen sind und haufig im Kreis der Familie oder in Einzelberatungen stattfinden. Sie kdnnen
daher im Unterricht nur vorbereitet werden. Die zielgerichtete Inanspruchnahme von aufRerschulischen
Beratungseinrichtungen durch die Schilerinnen und Schiiler ist zu férdern.

Lehrstoff:
Kernbereich:

Im Folgenden werden die Lernziele der Berufsorientierung angefihrt — sie sind jedenfalls zu
gewabhrleisten. Die aufgezahlten Themenbereiche zeigen einen Weg zur Umsetzung.

Die Berufsorientierung soll dazu fihren, dass die Schilerinnen und Schiler

—die eigenen Wiinsche, Interessen und Neigungen entdecken, erforschen und hinterfragen
lernen sowie Begabungen und Fahigkeiten wahrnehmen kénnen, um personliche Erwar-
tungen reflektieren und einschétzen zu lernef3. und 4. Klasse):
Erfahrungen mit Tatigkeiten, in denen Fahigkeiten angesprochen werden (kognitive, affektive,
psychomotorische), Auseinandersetzung mit Berufsbiographien, kulturelle Thematisierung von
Arbeit (Dichtung, Musik, Werkzeug, Kleidung, Sozialformen, ...) (3. und 4. Klasse);
personliche Lebens- und Berufsplanung kritisch reflektieren und Uberprifen (Préakonzepte,
eigenes Rollenverstandnis, geschlechtsspezifische Sozialisation, ...) (3. Klasse);
Selbstreflexion in Bezug auf Interessen, Neigungen, Fahigkeiten aus den verschiedenen Lebens-
bereichen (Freizeit, Schule, ...) und Verknipfung mit der Berufswahl (3. Klasse);
Veranderbarkeit des Berufswunsches, Berufswunschverlauf (3. und 4. Klasse);
Anforderungsprofile fir berufliche Tatigkeiten und Ausbildungen (3. und 4. Klasse);
Berufswunsch und Realisierbarkeit im Wirkungsgefiige von zB Eltern, Freundinnen und
Freunden, Wirtschaft und Gesellschaft (4. Klasse).

— Arbeit in ihrer vielféaltigen Bedeutung und Form als Elementarfaktor fiir die Menschen und
ihren Lebensraum erkennen und ihr einen persdnlichen Stellenwert zuordnen kénnen
(3. und 4. Klasse):
Arbeit im unmittelbaren Erlebnisbereich der Schilerinnen und Schiiler (3. und 4. Klasse);
eigene und die Erfahrung anderer mit Arbeit (3. und 4. Klasse);
Vergleich von Arbeit in verschiedenen Lebens- und Wirtschaftsraumen; Weltwirtschaft und glo-
bale Entwicklungen, volkswirtschaftliche Zusammenhénge (Lohn- und Preisentwicklung, Wirt-
schafts- und Sozialpolitik), européaische Entwicklungen (4. Klasse);
die vielfaltigen Formen von Arbeit, zB: unbezahlte Arbeit (Hausarbeit, Arbeit fir Gemeinschaft
und Familie, informeller Sektor) — Erwerbsarbeit, selbstbestimmte Arbeit — fremdbestimmte
Arbeit (3. Klasse);
Arbeit und Gesundheit, Arbeitsbedingungen und Gesundheitssicherung (4. Klasse).
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—durch Auseinandersetzung mit der Problematik der geschlechtsspezifischen Konzentration

auf bestimmte Ausbildungswege und des nach Geschlechtern geteilten Arbeitsmarkts die
daraus resultierenden Konsequenzen fir die weitere Lebens- und Berufslaufbahn
einschatzen lernen3. und 4. Klasse):

Starkung des Selbstwertgefiihls, insbesondere von Madchen, hinsichtlich der Eignung fiur ein
breites Ausbildungs- und Berufsspektrum (3. und 4. Klasse);

Doppelbelastung von berufstatigen Frauen und Lésungsansatze (3. und 4. Klasse);
Partnerschaft und Aufgabenteilung in Familie, Ehe und Lebensgemeinschaften (3. und 4. Klasse);
Rollenverstandnis (biologische Rolle, soziale Rolle, Berufsrolle) von Madchen und Frauen,
Knaben und Ménnern (3. und 4. Klasse);

gesetzliche Grundlagen, zB Ehegesetz, Gleichbehandlungsgesetz usw. (3. Klasse);

Bezahlung, Aufstiegsmdglichkeiten, Wiedereinstiegsproblematik, Teilzeitbeschaftigung, Weiter-
bildungschancen (4. Klasse).

—Eltern, Funktion der Erziehungsberechtigten als wesentliche Entscheidungstrager

einbeziehen(3. und 4. Klasse):

Reflexion der eigenen Entscheidungsmadglichkeiten innerhalb der Familie (3. und 4. Klasse);
ErschlieBung von Eltern, Verwandten, Freunden und Freundinnen als Quelle der Unterstiitzung
(4. Klasse).

—aktuelle Formen sowie die Veranderbarkeit von Arbeit und Berufen erkennen, Ent-

wicklungen einschéatzen lernen und eine personliche Strategie fur die eigene Berufs- und
Lebensplanung aufbauen kénnerf3. und 4. Klasse):

Veranderungen und Weiterentwicklung von Arbeit und Berufen unter historischen, politischen,
wirtschaftlichen, sozialen, ergonomischen und 6kologischen Aspekten (3. Klasse);

Auswirkungen neuer Technologien auf die verschiedenen Berufs- und Lebensbereiche im
Zusammenhang mit Arbeit erforschen (3. Klasse);

Arbeitslosigkeit als strukturelles Phanomen — mdgliche personliche Strategien und Férdermal3-
nahmen am Arbeitsmarkt (4. Klasse);

Interessenvertretungen und Grundlagen des Arbeits- und Sozialrechts (4. Klasse);
Basisqualifikationen als Ausgangspunkt fir Spezialisierungen und Weiterbildungsméglichkeiten
(4. Klasse);

steigende Bedeutung von sozialen Kompetenzen (Kommunikations- und Kooperationsfahigkeit,
Tragen von Verantwortung usw.) im Berufs- und Wirtschaftsleben (4. Klasse).

—sich in den verschiedenen Berufsbereichen zurecht finden lernen, Charakteristika erkennen

und nach eigenem Interesse vertiefte Einblicke in ausgewahlte Berufe gewinnéd und

4. Klasse):

Berufe nach bestimmten Kriterien Berufsfeldern zuordnen (3. und 4. Klasse);

personlich ausgewahlte Berufe und Arbeitsbereiche erkunden, Erkenntnisse ableiten und mit
personlichen Einstellungen und Haltungen in Zusammenhang bringen (3. Klasse);

die Arbeits- und Berufswelt erfahren, Realbegegnungen (3. und 4. Klasse);

selbststéandiges Einholen und kritisches Auseinandersetzen mit berufsrelevanten Informationen
(3. und 4. Klasse).

— Erwartungshaltungen und Beeinflussungen von auf3en wahrnehmen, ergriinden und in

ihrer Wirkung einschatzen lernen (3. und 4. Klasse):

aulRere Einflisse auf die Entwicklung des Berufswunsches (3. Klasse);

geschlechtsspezifische Vorurteile (Rollenbilder, geschlechtsspezifische Arbeitsteilung usw.)
(3. Klasse);

Lebens- und Berufshiographien (3. Klasse);

Statistiken und Datenmaterial zu beruflichen Positionen, Einkommenshéhen, Arbeitsplatz- und
Ausbildungsangebot usw. (4. Klasse).

—die vielfaltigen Ausbildungswege in Osterreich mit ihren besonderen Anforderungen und

Bildungsabschliissen charakterisieren kénnen sowie (iber Eintritts- und Ubertrittsprobleme
Bescheid wissen, um einen flr sie richtigen Ausbildungsweg zu finden und sich darauf
vorbereiten zu kdnnen(3. Klasse/2. Semester und 4. Klasse/l. Semester):

Angebotsprofile und Eingangsvoraussetzungen der weiterflihrenden Schulen bzw. Schulstufen
sowie der Lehre, Inhalte und Abschlisse (3. Klasse);

Aufnahmeverfahren der Schulen und Betriebe, zB Tests, Bewerbungen (4. Klasse);

Kombination von Theorie und Praxis in den Ausbildungswegen (4. Klasse);

Schulabbruch und daraus resultierende Konsequenzen (4. Klasse);

Bildungsabschliisse und Berufschancen (3. Klasse);
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Umstiegsmdglichkeiten und Anrechenbarkeiten, Zugangsbedingungen in weitere aufbauende
Ausbildungen (Kolleg, Fachhochschule, ...) exemplarisch kennenlernen (4. Klasse);
Notwendigkeit und Angebote lebensbegleitender Weiterbildung (3. Klasse).

— Beratungseinrichtungen, die Hilfe fir die Planung der beruflichen Ausbildung anbieten,
kennen lernen und das Angebot fir sich nutzen kdnne@. Klasse):

Schilerberatung, Schulpsychologie; Arbeitsmarktservice, Arbeiterkammer, Wirtschaftskammer;
Projekte, Férderprogramme; sonstige Beratungs- und Informationsquellen.

—schwierige berufliche Situationen fiir bestimmte Gruppen erkennen, Zusammenhange und
mogliche Griinde daflir Gberlegen, Veranderungsmaoglichkeiten aufzeigen und diskutieren
koénnen (4. Klasse):

Berufsbiographien (zB Auslander/innen, Behinderte, altere Arbeithehmer/innen);
gesetzliche Bestimmungen, zB Auslénderbeschéaftigungsgesetz, Behinderteneinstellgesetz;
Forderung des Integrationsgedankens.

Erweiterungsbereich:

Die Inhalte des Erweiterungsbereichs werden unter Beriicksichtigung der Bildungs- und Lehraufgabe
sowie der Didaktischen Grundsatze festgelegt (siehe den Abschnitt ,Kern- und Erweiterungsbereich” im
dritten Teil).”

7. In Anlage A sechster Teil wird nach der Uberschrift des Abschnittes C (C. Freigegenstande) eingefiigt:
.1. Unterstufe
VERTIEFUNG BZW. ERGANZUNG EINES PFLICHTGEGENSTANDES

Siehe die Lehrplane der einzelnen Pflichtgegenstdnde im Abschnitt A mit Ausnahme des Erwei-
terungsbereiches.

ALLGEMEINE INTERESSEN- UND BEGABUNGSFORDERUNG
Bildungs- und Lehraufgabe:

Ein Freigegenstand zur allgemeinen Interessen- und Begabungsférderung gibt Schilerinnen und
Schilern die Gelegenheit, ihre personlichen Interessen und individuellen Begabungen zu entdecken und
ihre Fahigkeiten, Fertigkeiten sowie Kenntnisse in besonderer Weise zu entwickeln, zu entfalten, zu
erweitern und zu vertiefen.

Die Aufgaben und Ziele orientieren sich in diesem Zusammenhang an Themen und Tatigkeiten, die
sich aus dem Lebensalltag der Schilerinnen und Schiler, aus dem Unterricht in den Pflichtgegenstéanden
sowie aus den Bildungsbereichen ergeben.

Wesentliches Ziel ist es, die Schilerinnen und Schiler in ihrer individuellen und sozialen Ent-
wicklung besonders zu férdern. Bedacht ist darauf zu nehmen, dass die Schilerinnen und Schiuler ihre
kognitiven, affektiven und kreativen Fahigkeiten entfalten kénnen. Wo es von der inhaltlichen Auf-
gabenstellung her angebracht ist, soll ganzheitliches, angewandtes und forschendes Lernen sowie
selbststéndiger Bildungserwerb ermdglicht werden.

Didaktische Grundséatze:

Die allgemeine Interessen- und Begabungsfoérderung ist durch ein besonders offenes Lehrstoff-
konzept charakterisiert, das weit gehende Freiraume fir die Auswahl einzelner Themenbereiche zulasst.
Neben den Merkmalen der flexiblen Stoffauswahl und Stoffbegrenzung ist vor allem auch die besondere
Rolle schilerorientierter Arbeitsformen hervorzuheben, die im Mittelpunkt der Unterrichtsarbeit stehen
sollen und deren Ausbau ein eigenstandiges Ziel darstellt.

Die Lehrerin bzw. der Lehrer soll Initiative, Selbststandigkeit, Selbsttatigkeit und Selbstfindung der
Schulerinnen und Schiller ebenso wie entsprechende kooperative und kommunikative Prozesse férdern.
Bei der Wahl der Themen bzw. der Aufgabenstellungen und der Festlegung der weiteren Umstéande
(Stoffe, Arbeitsweisen, Organisationsformen, Zeit, Ort, ...) sollen die Schilerinnen und Schiler weitest-
gehend einbezogen werden.

Lehrstoff:

Im Folgenden werden die grundsatzlichen Zielstellungen der in Frage kommenden Unterrichts-
gegenstande benannt. Die konkrete inhaltliche Auspragung des Lehrstoffes hat an der Schule zu erfolgen.



1090 BGBI. Il — Ausgegeben am 11. Mai 2000 — Nr. 133

Spezielle Interessen- und Begabungsférderung:

Anlass- und bedarfsorientiert sind — entsprechend den Interessen und Begabungen der Schilerinnen
und Schiler — Schwerpunkte aus folgenden Zielstellungen zu wahlen:

Die Schiilerinnen und Schuler sollen ihre grundlegenden kommunikativen und kreativen Fahigkeiten
erproben und erweitern und dabei die vielféltigen Mdglichkeiten der personlichen Ausdrucksféhigkeit
entdecken.

In Auseinandersetzung mit sozialen und politischen Fragestellungen sollen sie Verstandnis fir
gesellschaftliche bzw. historische Zusammenhénge sowie verantwortungsbewusstes, tolerantes und demo-
kratisches Verhalten entwickeln.

In Auseinandersetzung mit den GesetzmaRigkeiten der Natur, mit technologischen Gestaltungs-
mdglichkeiten und Umweltfragen sollen sie ihre Handlungskompetenz erweitern und ihre Wertvor-
stellungen weiterentwickeln.

Die Schilerinnen und Schiiler sollen Methoden der Wahrnehmung und Reflexion ihrer persénlichen
Befindlichkeit (seelisch, geistig und koérperlich) entwickeln und lernen Wege zu finden, wie sie zu
verbessern ist.

Berufsorientierung:

Vertiefende Inhalte aus dem Lehrplan der verbindlichen Ubung ,Berufsorientierung® mit Schwer-
punktsetzungen gemaf den Interessen und Bedirfnissen der Schilerinnen und Schiler.

Chor:

Die Schilerinnen und Schuler sollen Freude am Singen, Verstandnis fur die Musik und die Liebe zu
ihr entwickeln. In Verbindung mit dem im Pflichtgegenstand ,Musikerziehung" gepflegten Liedgesang ist
das einstimmige und das mehrstimmige Lied zu Uben.

Darstellendes Spiel:

Die Darstellung ist ein kreativer Prozess, der alle Schilerinnen und Schiiler zu erfassen hat. Die
Kooperation erstreckt sich dabei auch auf die Vorbereitungsarbeiten, wie etwa Beschaffung und Her-
stellung von Requisiten, Biihnenbildern, Plakaten oder Einladungen.

Einfihrung in die Informatik:

Die Schulerinnen und Schuler sollen Sicherheit in der Bedienung von Computern samt Peripherie-
geraten, Gelaufigkeit bei der Verwendung lblicher Anwendersoftware und grundlegende Kompetenzen
im Umgang mit neuen Technologien insgesamt gewinnen und interessensorientierte Arbeiten mit neuen
Technologien sowohl individuell als auch im Team durchfiihren kénnen.

Ernédhrung und Haushalt:

Die Schilerinnen und Schiler sollen zur Bewaltigung von Aufgaben im privaten Haushalt befahigt
werden, wobei der Haushalt in seiner Gesamtheit als Versorgungs-, Wirtschafts- und Sozialbereich zu
sehen ist.

Instrumentalunterricht:

Die Schulerinnen und Schiler sollen Fertigkeiten und Fahigkeiten im Instrumentalspiel erlernen
bzw. erwerben, wobei ihnen vielfaltige Mdglichkeiten des praktischen Musizierens in eigenstandiger Be-
tatigung im Solo- und Ensemblespiel eréffnet werden sollen.

Kurzschrift:

Die Schilerinnen und Schiiler sollen Diktate fehlerfrei und sauber aufnehmen und diese sicher lesen
und wortgetreu in Langschrift wiedergeben kénnen. Sie sollen Wendigkeit und Genauigkeit im Erfassen
des gesprochenen Wortes erlangen.

Maschinschreiben:

Die Schiilerinnen und Schiiler sollen im Zehn-Finger-Blindschreiben (Grundstellung asdf-jkl®)
fehlerfreies und sauberes Schreiben ohne bestimmte Geschwindigkeit beherrschen.

Schach:

Durch das Erlernen des ,koniglichen Spieles* sollen die Schilerinnen und Schiiler logisch-systema-
tisches Denken unter Betonung sachgesetzlicher, 6konomischer und asthetisch-kreativer Gesichtspunkte
entwickeln.
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Spielmusik:

Durch das gemeinsame Spielen auf Musikinstrumenten sollen die Schilerinnen und Schuler Freude
am Musizieren und musikalisches Verstéandnis entwickeln und auf das Horen groRerer Musikwerke
vorbereitet sein. Bei der Wahl der Instrumente ist nach Mdglichkeit auf die Eignung zum Zusammenspiel
Zu achten.

Technisches Werken bzw. Textiles Werken:

Jener Unterrichtsgegenstand, der von den Schilerinnen und Schillern im Zuge der Alternativstellung
nicht gewahlt wurde, kann hier im unverbindlichen Bereich angeboten werden. Die Inhalte entsprechen
dem jeweiligen Pflichtgegenstand, mit Schwerpunktsetzungen geman den Interessen und Bedurfnissen der
Schilerinnen und Schiler.

Verkehrserziehung:

Die Schilerinnen und Schiler sollen eine kritische und verantwortungsbewusste Einstellung zum
StraRenverkehr erwerben und zu bewusstem Wahrnehmen und Uberlegtem Handeln in Verkehrssitu-
ationen fahig sein.

FREMDSPRACHEN

Englisch, Franzdsisch, ltalienisch, Russisch, Spanisch, Tschechisch, Slowenisch, Bosnisch/
Kroatisch/Serbisch, Ungarisch, Kroatisch:

Siehe den Lehrplan des jeweiligen Pflichtgegenstandes ,Lebende Fremdsprache" im Abschnitt A mit
Ausnahme des Erweiterungsbereiches.

GEOMETRISCHES ZEICHNEN
(am Gymnasium und Wirtschaftskundlichen Realgymnasium)

Siehe den Lehrplan des Pflichtgegenstandes ,Geometrisches Zeichnen* im Abschnitt A mit Aus-
nahme des Erweiterungsbereiches.

MUTTERSPRACHLICHER UNTERRICHT
Bildungs- und Lehraufgabe:

Vorrangiges Bildungsziel fir Schilerinnen und Schuler aus zweisprachigen Lebenszusammenhangen
ist die Erreichung eines hohen Grades der Zweisprachigkeit (Muttersprache und Deutsch). Da sie zwei
Primarsprachen erlernen, ergeben sich grundsatzlich analoge Bildungs- und Lehraufgaben wie im
Deutschunterricht. Es wird daher auf die betreffenden Stellen des Lehrplanes fur Deutsch verwiesen,
spezifische bzw. Giber den Deutschunterricht hinausgehende Aspekte werden explizit ausgefiihrt:

Der muttersprachliche Unterricht soll helfen,
— uber die Forderung einer positiven Einstellung zur Zweisprachigkeit die Identitat zu starken und
den Integrationsprozess zu unterstitzen,
— Uber die Auseinandersetzung mit der Herkunft und der aktuellen Lebenswelt sowie der Auf-
arbeitung der bikulturellen/zweisprachigen Erfahrungen Briicken zwischen Kulturen und Gene-
rationen zu schlagen.

Beitrage zu den Bildungsbereichen:
Die Beitrage des muttersprachlichen Unterrichts sind analog jenen des Deutschunterrichts.
Mensch und Gesellschaft (zusatzlicher Beitrag):

Auseinandersetzung und Bewusstmachen von Gemeinsamem und Unterschiedlichem, von Eigenem
und Fremdem und schlie3lich von Interferenzen zwischen den beteiligten Sprachen und Kulturen.

Didaktische Grundséatze:

Auf Grund der Gemeinsamkeiten der Didaktik des muttersprachlichen Unterrichts mit dem Deutsch-
unterricht wird auf die entsprechenden Passagen im Lehrplan fur Deutsch verwiesen. Daruber hinaus sind
noch weitere Uberlegungen zu bertcksichtigen:

Sprach- und kulturiibergreifendes, fachertbergreifendes Arbeiten, Lernen an und in (interkulturellen)
Projekten soll gegenseitiges Verstandnis und Toleranz férdern und entwickeln und somit integrative
Prozesse unterstitzen.

Zur Erreichung der Zweisprachigkeit ist die inhaltliche und methodische Verknupfung bzw. Koor-
dination mit dem Deutschunterricht notwendig und sinnvoll.
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Fir das Herausarbeiten von Gemeinsamem und Unterschiedlichem, von Berthrungen und Kontakten
(in Geschichte, Kultur, Literatur und Sprache) sind kontrastive Verfahren anzuwenden.

Der heterogenen Sprachkompetenz der Schilerinnen und Schiler kann durch verschiedene Lern-
formen (selbsttétiges Lernen, Lernen im Tandem oder in Gruppen, Projektlernen, ...) begegnet werden.

Da die Beherrschung der Muttersprache die Basis fur den Erwerb von Fremdsprachen darstellt, ist
Koordination mit dem Fremdsprachenunterricht notwendig. Kontrastive Reflexionen tUber Gemeinsam-
keiten und Unterschiede sowie Interferenzen zwischen dem Deutschen, der Muttersprache und der Fremd-
sprache sind geeignet, Verwechslungen hintanzuhalten und den Lernertrag zu sichern.

Inhaltliches Reproduzieren von verschiedenen Textsorten in der Muttersprache sowie in Deutsch
(schriftlich wie mindlich) sind geeignet, fir Interferenzen zu sensibilisieren und sie schlieB3lich zu ver-
meiden.

Die Vermittlung eines grundlegenden philosophischen Riistzeugs — Einfihrung in die Verwendung
von Worterbtichern, morphologischen Tabellen und Nachschlagewerken — bereits vom Beginn des mutter-
sprachlichen Unterrichts an ist geeignet, die Selbststandigkeit und Sicherheit vor allem bei schriftlichen
Arbeiten und beim (inhaltsbezogenen) Lesen zu férdern.

Lehrstoff:

Die Einstellung der Schulerinnen und Schuler zu ihrer Muttersprache sowie zum Deutschen ist auf
Grund der jeweiligen Sozialisationsbedingungen unterschiedlich. Ahnlich verhalt es sich bei den sprach-
lichen Voraussetzungen. Daher kann der Lehrstoff nur bedingt nach Klassen bzw. Schulstufen eingeteilt
werden.

Uber den Deutschunterricht hinausgehende Aufgabenbereiche sind:

— Entwicklung und Festigung einer funktionalen schriftlichen wie mindlichen Zweisprachigkeit in
verschiedensten Situationen, Anwendungsbereichen und funktionalen Stilen.

— Sensibilisierung fiir sprachliche Richtigkeit (bei der Aussprache, bei der Rechtschreibung, in der
Grammatik, Syntax und Semantik, Lexik, in der Stilistik), insbesondere vor dem Hintergrund der
Interferenzen zwischen der Muttersprache und dem Deutschen auf der Basis der Reflexion und
Analyse Uber die eigene Sprachverwendung (der Muttersprache und des Deutschen).

— Erweiterung der Begiffsbildung und des Fachwortschatzes mit dem Ziel einer ausgeglichenen
sprachlichen Entwicklung.

— Die Sprachbetrachtung soll zum Erkennen von Sprachstrukturen und zum Sprachvergleich (zB
Ausdruck der Zeit, Handlungsverlauf, Rektion, Phraseologie) hinfilhren. Die Reflexion tber
Sprechakte und Redemittel, Gber Verwendungszusammenhange (Sprachpragmatik), soll zu einer
bewussten Sprachverwendung und gewahlten Ausdrucksweise in der Muttersprache und im
Deutschen fithren und nachléssiges Sprachmischen verhindern helfen.

— Kompetenz in der Muttersprache erfordert ein Grundwissen uber die Literatur, Landes- und
Kulturkunde des Herkunftslandes, zweisprachige Kompetenz setzt voraus, dass die beteiligten
Sprachen und Kulturen von den Schilerinnen und Schilern zueinander in Beziehung gesetzt
werden kdnnen.

Schriftiche Kommunikation:
— Entwicklung der sprachlichen Darstellung eigener Erfahrungen, Gefuhle, Meinungen, Verfassen
von sachbezogenen Texten und Konfrontation der Ausdrucksformen mit dem Deutschen.
— Sicherung der Rechtschreibung, Hintanhalten von Interferenzen mit dem Deutschen durch
sprachliche Sensibilisierung.

Mindliche Kommunikation:
— Erweiterung der Sprechfahigkeit und des Inventars des Sprachhandelns unter Bezugnahme auf
eine Vielfalt von soziokommunikativen Situationen (situatives Sprachhandeln).
— Sensibilisierung fur den Einsatz von sprachlichen Registern in der Muttersprache im Vergleich
zum Deutschen.

Lesefertigkeit:
— Lust am Lesen entwickeln, Vergleiche und Bertihrungspunkte mit der deutschsprachigen Litera-
tur suchen.
— Vergleich von muttersprachlichem Original und deutscher Ubersetzung.

Sprachbetrachtung:
— Nachdenken Uber Sprechen und Sprache (Muttersprache und Deutsch) zur Festigung des
Sprachbewusstseins und Foérderung der Sicherheit des Sprachgebrauchs.
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— Sich bewusst machen und versprachlichen, in welchen Sprachen sich die Lebenswelten der
Schilerinnen und Schuler widerspiegeln.

— Sensibilisierung fur das Phéanomen der Sprachmischung mit dem Ziel, Interferenzen leichter zu
bewaltigen.

2. Oberstufe”
8. In Anlage A sechster Teil Abschnitt C entfallen in der neuen Z 2 (Oberstufe) die die 1. bis 4. Klasse
betreffenden Bildungs- und Lehraufgaben, Didaktischen Grundséatze und Lehrstoffangaben.

9. In Anlage A sechster Teil wird nach der Uberschrift des Abschnittes D (D. Unverbindliche Ubungen)
eingeflugt:

»1. Unterstufe
VERTIEFUNG BZW. ERGANZUNG EINES PFLICHTGEGENSTANDES

Siehe die Lehrplane der einzelnen Pflichtgegenstande im Abschnitt A mit Ausnahme des Erwei-
terungsbereiches.

ALLGEMEINE INTERESSEN- UND BEGABUNGSFORDERUNG
Siehe Abschnitt C (Freigegenstande).
MUTTERSPRACHLICHER UNTERRICHT
Siehe Abschnitt C (Freigegenstande).
2. Oberstufe”

10. In Anlage A sechster Teil Abschnitt D entfallen in der neuen Z 2 (Oberstufe) die die 1. bis 4. Klasse
betreffenden Bildungs- und Lehraufgaben, Didaktischen Grundsatze und Lehrstoffangaben und es
entfallen ,Verkehrserziehung“, ,Einfihrung in die Informatik”, ,Berufsorientierung” zur Ganze.

11. In Anlage A sechster Teil wird nach der Uberschrift des Abschnittes E (E. Forderunterricht) ein-
geflgt:

»L. Unterstufe
Siehe zweiter Teil Abschnitt ,Forderunterricht”.
2. Oberstufe”
12. In Anlage A/i (Lehrplan der Hoheren Internatsschule) lautet der erste bis dritte Teil:
+ERSTER TEIL
ALLGEMEINES BILDUNGSZIEL
Wie Anlage A.
ZWEITER TEIL
ALLGEMEINE DIDAKTISCHE GRUNDSATZE
Wie Anlage A.

Darliber hinaus ergibt sich durch die einer Hoheren Internatsschule zugewiesene Bildungsaufgabe
und ihre Bildungsmoglichkeiten die Entwicklung bestimmter erziehungsrelevanter Lehrplaninhalte in
Schwerpunkten. Diese Forderung ist einerseits eine methodisch-didaktische und erfordert von den
Lehrerinnen und Lehrern die besondere Hervorhebung einzelner lehrplanméRig vorgegebener Lehrinhalte
in Beachtung ihrer Erziehungswirksamkeit, andererseits ergibt sich daraus die Notwendigkeit zusatzlicher
Lehrinhalte, die Uber jene der allgemein bildenden héheren Schule hinausgehen.

DRITTER TEIL
SCHUL- UND UNTERRICHTSPLANUNG
Wie Anlage A.”
13. In Anlage A/w (Lehrplan des Werkschulheims) lautet der erste bis dritte Teil:
.ERSTER TEIL
ALLGEMEINES BILDUNGSZIEL

Wie Anlage A, unter Bedachtnahme auf die besondere Beriicksichtigung der handwerklichen Aus-
bildung in der Oberstufe.
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ZWEITER TEIL
ALLGEMEINE DIDAKTISCHE GRUNDSATZE
Wie Anlage A.
DRITTER TEIL
SCHUL- UND UNTERRICHTSPLANUNG
Wie Anlage A.“

14. In Anlage A/ml (Lehrplan des Gymnasiums unter besonderer Berlcksichtigung der musischen
Ausbildung) lautet der erste bis dritte Teil:

.ERSTER TEIL
ALLGEMEINES BILDUNGSZIEL
Wie Anlage A, unter Bedachtnahme auf die besondere Berticksichtigung der musischen Ausbildung.

ZWEITER TEIL
ALLGEMEINE DIDAKTISCHE GRUNDSATZE
Wie Anlage A.

Daruber hinaus ist die Teamarbeit der Lehrerinnen und Lehrer besonders zu pflegen, weil nur auf
diesem Wege das Ziel der Durchdringung aller Unterrichtsgegenstande zum zentralen Bildungsziel dieser
Sonderform werden kann: Einheit der Bildungsgestaltung und Bildungsentwicklung trotz der Facherung
des Bildungsgutes. Dabei soll ein harmonischer Ausgleich zwischen intuitivem Erkennen und spontanem
Erleben bis hin zu analytisch-rationalem Denken, systematischem Ordnen, Erwerben einer gesicherten
Uberschau und positiv kritischem Abwé&gen angestrebt werden. So gesehen wird dieses musische
Bildungsprinzip nicht nur von den kiinstlerischen und sprachlich-literarischen Unterrichtsgegenstanden
und den Leibestbungen vertreten, vielmehr haben samtliche Unterrichtsgegenstande die Aufgabe, auf alle
Aspekte der musischen Bildung Bezug zu nehmen. Vornehmste Mittel dieser musischen Bildung sind
schopferisch-freudebetontes Spiel und nachschépferische Gestaltung im weitesten Rahmen, die den
jungen Menschen beféhigen, unter behutsamer Lenkung wissenschaftliche und kinstlerische Ent-
deckungen selbststandig nachzuvollziehen und damit nachzuerleben.

Methodisch kann dieses Ziel nur durch sorgféaltig Uberlegte und auf den jeweiligen Wissensstand der
Schilerinnen und Schiler abgestimmte Pflege aller sinnvollen Querverbindungen erreicht werden.
Anleitungen dafir sind im Rahmen der Didaktischen Grundséatze der einzelnen Unterrichtsgegenstande
gegeben.

Die Heranziehung auR3erschulischer Fachleute fir Referate und Diskussionen und zur Pflege solcher
Querverbindungen ist fallweise mdglich.

DRITTER TEIL
SCHUL- UND UNTERRICHTSPLANUNG
Wie Anlage A.“

15. In Anlage A/m2 (Lehrplan des Realgymnasiums unter besonderer Beriicksichtigung der musischen
Ausbildung) lautet der erste bis dritte Teil:

+ERSTER TEIL
ALLGEMEINES BILDUNGSZIEL

Wie Lehrplan des Realgymnasiums, Anlage A, unter Bedachtnahme auf die besondere Berick-
sichtigung der musischen Ausbildung.

ZWEITER TEIL
ALLGEMEINE DIDAKTISCHE GRUNDSATZE
Wie Anlage A, unter Bedachtnahme auf die besondere Berticksichtigung der musischen Ausbildung.
DRITTER TEIL
SCHUL- UND UNTERRICHTSPLANUNG
Wie Anlage A."
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16. In Anlage A/m3 (Lehrplan des Realgymnasiums unter besonderer Beriicksichtigung der musischen
Ausbildung fur Studierende der Musik) lautet der erste bis dritte Teil:

,ERSTER TEIL
ALLGEMEINES BILDUNGSZIEL

Wie Anlage A, mit folgender Anfligung:

Dariber hinaus soll das Realgymnasium fir Studierende der Musik musikbegabten jungen Menschen
die Moglichkeit bieten, parallel mit einem vollen Musikstudium eine allgemein bildende hdhere Schule zu
besuchen und zur Reifeprifung der allgemein bildenden héheren Schule zu gelangen.

ZWEITER TEIL
ALLGEMEINE DIDAKTISCHE GRUNDSATZE

Wie Anlage A, mit folgender Anfligung:

Daruber hinaus ist darauf Bedacht zu nehmen, dass es sich bei den Schulerinnen und Schilern um
Studierende einer Universitat fur Musik oder eines Konservatoriums mit Offentlichkeitsrecht (Vorberei-
tungs- oder Ausbildungslehrgénge) handelt.

DRITTER TEIL
SCHUL- UND UNTERRICHTSPLANUNG
Wie Anlage A.“
17. In Anlage A/sp (Lehrplan des Realgymnasiums unter besonderer Beriicksichtigung der sportlichen
Ausbildung) lautet der erste bis dritte Teil:
,ERSTER TEIL
ALLGEMEINES BILDUNGSZIEL
Wie Anlage A.

Darliber hinaus fihrt das Realgymnasium unter besonderer Berlicksichtigung der sportlichen
Ausbildung zu besonderer Auspragung motorischer Fahigkeiten, Fertigkeiten und Verhaltensweisen
sowie zu vertiefendem Verstdndnis der wesentlichen geistigen Grundlagen der Leibeserziehung und der
Phanomene des Sports.

ZWEITER TEIL
ALLGEMEINE DIDAKTISCHE GRUNDSATZE
Wie Anlage A.
DRITTER TEIL
SCHUL- UND UNTERRICHTSPLANUNG
Wie Anlage A.“

18. In Anlage A/sl (Lehrplan des Bundesgymnasiums fiir Slowenen) lautet der erste bis dritte Teil:
,BUNDESGYMNASIUM FUR SLOWENEN
(Gymnasium/Realgymnasium)
ERSTER TEIL
ALLGEMEINES BILDUNGSZIEL
Wie Anlage A.

ZWEITER TEIL
ALLGEMEINE DIDAKTISCHE GRUNDSATZE
Wie Anlage A.
DRITTER TEIL

SCHUL- UND UNTERRICHTSPLANUNG
Wie Anlage A.“
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19. Anlage A/sl vierter Teil (Stundentafel) Abschnitt 1 (Unterstufe) lautet:

»1. Unterstufe
(Gymnasium und Realgymnasium)

1. Erméachtigung fur schulautonome Lehrplanbestimmungen:

Pflichtgegenstiande und verbindliche Ubungen:

Klassen und Wochenstundgn Summe Lehrverpflich-

Pflichtgegenstande

1.Kl.  2.Kl.  3.Kl. 4.KIl. Unterstuf¢) tungsgruppé)
Religion .....ueveeeviieeee e, 2 2 2 2 8 (1
SIOWENISCh ..o 15-21 I
DeutsCh.......cccoooeiiiiie e, 15-21 ()
Lebende Fremdsprache (Englisch)........ 9-13 ()
Geschichte und Sozialkunde.................. 5-10 (1
Geographie und Wirtschaftskunde........ 7-12 (1
Mathematik..............eeeeeiiiiiiiiiiiiiins 13-18 (1
Biologie und Umweltkunde .................. 7-12 i
Chemie ... 2-4 (y
PRYSIK...oiiiiiiiieee e 5-9 (
Musikerziehung..........cccveeeeiiiiinecennne 6-11 (Iva)
Bildnerische Erziehung............ccccuuee.. 7-12 (IVa)
Technisches Werkef)..............c.cu........ } B B 36 IV
Textiles Werkert)........ccooeeccvviiveennnn,
Leibestbungen .........ccccovviiveevenvinneennnn, 13-19 (IVa)
Verbindliche Ubungen
Berufsorientierung...........ccccccvvvveveeeenennn. - 0-1 0-1 1-2 -4 Il ©)
0] 4 15] 10 =R 0-1 0-1 0-1 0-1 0-4
Gesamtwochenstundenanzahl ............... 31-33 32-34 32-35 32-35 129-132

Freigegenstande und unverbindliche Ubungen:

Wie in Z 2, wobei in__Ubereinstimmung mit dem Allgemeinen Bildungsziel zusétzliche Freigegenstande
und unverbindliche Ubungen im Hinblick auf die Bedurfnisse, Interessen, Begabungen und Neigungen
der Schilerinnen und Schuler vorgesehen werden kdnnen.

Forderunterricht:
Wie in Ziffer 2.

1 Zur Verteilung der Stunden auf Kern- und Erweiterungsbereich siehe den entsprechenden Abschnitt im dritten
Teil der Anlage A.

2) Die in der Stundentafel ausgewiesenen Freirdume dirfen gegentiber der Spalte ,Summe Unterstufe” der Stunden-
tafel gemafl Z 2 nur um insgesamt acht Stunden (unter AuRerachtlassung der fir die ,Berufsorientierung” vor-
gesehenen Stundenzahl) vermehrt um die fir ,Berufsorientierung” vorgesehene Stundenanzahl abweichen.

%) Soweit im Rahmen schulautonomer Lehrplanbestimmungen in diesem Lehrplan nicht enthaltene Unterrichts-
gegenstande geschaffen werden oder Teile des Kernbereiches in andere oder neue Pflichtgegenstédnde verlagert
werden, hat die Einstufung nach folgenden Kriterien zu erfolgen:

Sprachliche Unterrichtsgegenstande mit Schularbeiten | (ohne Schularbeiten Il); mathematische Unterrichts-
gegenstande mit Schularbeiten 1l (ohne Schularbeiten IIl); Spezielle Interessen- und Begabungsférderung, Unter-
richtsgegenstande mit stéarkerer wissensorientierter Ausrichtung Il (mit Schularbeiten Il); Instrumentalunterricht,
gestalterisch-kreative Gegenstédnde (soweit sie nicht unter die Lehrverpflichtungsgruppe IVa fallen) sowie
Verkehrserziehung IV; Unterrichtsgegenstande der Bewegungserziehung sowie musisch-kreative Unterrichts-
gegenstande IVa; Unterrichtsgegenstande mit starker praxisbezogener Ausrichtung und hohem Ubungsanteil,
Gegenstande wie Darstellendes Spiel, Schach, Chor, Spielmusik, Maschinschreiben und Kurzschrift V;
hauswirtschaftliche Unterrichtsgegenstande VI. Bei der Kombination von Pflichtgegenstanden richtet sich die
Einstufung nach dem tberwiegenden Anteil.

4 Als alternativer Pflichtgegenstand.

%) Kann auch geblockt oder integriert in den Unterricht von Pflichtgegenstanden gefuhrt werden.

%) Bei integrativer Fiihrung: Wie der jeweilige Pflichtgegenstand.
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2. Soweit keine schulautonomen Lehrplanbestimmungen bestehen:
Pflichtgegenstiande und verbindliche Ubung:

Plichtgegenstande Klassen und Wochenstundgn Summe Lehrverpflich-
1K 2.Kl.  3.Kl. 4.KL. Unterstufe tungsgruppe
L= 1o [T ] o TSP 2 2 2 2 8 (1
SIOWENISC ..o 5 4 4 4 17 I
DEULSCR ... 5 4 4 4 17 0]
Lebende Fremdsprache (Englisch)........ 2 2 4 4 12 M
Geschichte und Sozialkunde ................. - 2 2 2 6 (1
Geographie und Wirtschaftskunde........ 2 2 2 2 8 (1
MathematiK..........ccoeeeeviiiiieieniiis 4 4 3 3 14 (1
Biologie und Umweltkunde .................. 2 2 2 2 8 11
Chemie ..., - - - 2 2 (1)
PRYSIK ..ooiiiiiiieeee e - 2 2 2 6 (1
Musikerziehung...........cccccecvvvvviieennennnn. 2 2 2 1 7 (IvVa)
Bildnerische Erziehung.................o.... 2 2 2 2 8 (IvVa)
Technisches Werkéi..........cccceeeeeeein.
Textiles Werker)........cocceevvirrneenenns } 2 2 h a 4 v
Leibestbungen ..o, 4 4 4 3 15 (IVa)

Verbindliche Ubung
Berufsorientierung.......ccccceeeeccvveeeeennee, - — X X9 X9 [11]

Gesamtwochenstundenanzahl ............... 32 34 33 33 132
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Freigegenstande und unverbindliche Ubungen:

Das Angebot hat ausgewogen und so breit zu sein, dass die Schilerinnen und Schiler eine Auswahl
insbesondere aus dem naturwissenschaftlich-technischen, musisch-kreativen, sprachlichen, sportlichen
und spielerisch-forschenden Bereich vorfinden. Auf eine Schwerpunktsetzung ist jedenfalls Bedacht zu
nehmen. Wird ein Unterrichtsgegenstand mit entsprechenden Anforderungen fiir besonders begabte,
interessierte bzw. vorgebildete Schilerinnen und Schiler gefiihrt, kann dies in einem entsprechenden
Zusatz zur Gegenstandsbezeichnung ausgewiesen werden.

Freigegenstande und unverbindliche Klassen und Wochenstunden Summe Lehrverpflich-
Ubungen 1. Kl. 2. KI. 3. Kl 4. KI.  Wochenstunden tungsgruppe
Vertiefung bzw. Ergénzung eines Ei\rtlitl?;ucrt]wge xvcii% r
Pflichtgegenstandes Pflicﬁtgegen-
stand
siehe Pflichtgegenstande............... 2-8
Allgemeine Interessen- und Einstufung:
Begabungsférderung 'Siezh(i FuRnote 3
in
Spezielle Interessen- und
Begabungsforderung .................... 2»8
Berufsorientierung...........ccccooueee. 28
ChOr i 28
Darstellendes Spiel.............cceee..e. 2)8
Einfuhrung in die Informatik........ 2-B
Erndhrung und Haushalt............... 238
Instrumentalunterricht.................. 258
Kurzschrift......ccoccoooeiiiiiicciiiieeee, 258
Maschinschreiben..........c.............. 2¥8
Schach ... 2»8
SpielMUSIK......coviiiie 28
Technisches Werken bzw. Textiles
Werken ......coeeeeviiiiiieeee e 28
Verkehrserziehung ..........ccccoc.... 28
Freigegenstand Fremdsprachen iSnieZhi FuBnote 3
Englisch......cccooviiiiiiis 6-12
FranzosisCh.........cccvcvveeiiiiieeeee, 6-12
[talienisch ..., 6-12
RUSSISCN...ceeviiiiiiiiiieee 6-12
Spanisch ... 6-12
Tschechisch.........cccccoiiiiie. 6-12
Slowenisch ... 6-12
Bosnisch/Kroatisch/Serbisch........ 6-12
Ungarisch .......ccccoovviiieiiiiieee 6-12
KroatisCh .......ccoeeeveiiiiiciiiiiieeee, 6-12
Muttersprachlicher Unterricht.......... 8-21 siehe FuRRnote 3
inZ1

Forderunterricht:

Kann in allen Pflichtgegenstanden angeboten werden. Siehe den Abschnitt ,Férderunterricht” im zweiten
Teil der Anlage A.

1 Zur Verteilung der Stunden auf Kern- und Erweiterungsbereich siehe den entsprechenden Abschnitt im dritten
Teil der Anlage A.

2) Als alternativer Pflichtgegenstand.

%) Inder 3. und 4. Klasse je 32 Jahresstunden integriert in den Unterricht von Pflichtgegenstanden.

4) Bei integrativer Filhrung: Wie der jeweilige Pflichtgegenstand.

%) Es ist sowohl die ganzjahrige als auch eine kiirzere, auf aktuelle Anlasse reagierende, kursméagige, allenfalls ge-
blockte Flihrung maglich.
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20. In Anlage A/sl sechster Teil lautet im Unterrichtsgegenstand ,Slowenisch* der die Unterstufe
betreffende Abschnitt:

Lunterstufe
Bildungs- und Lehraufgabe:

Der Slowenischunterricht hat die Aufgabe, die Kommunikations- und Handlungsfahigkeit der
Schilerinnen und Schiiler durch Lernen mit und tber Sprache zu férdern.

Im Besonderen sollen die Schilerinnen und Schiler befahigt werden,
— mit Sprache Erfahrungen und Gedanken auszutauschen, Beziehungen zu gestalten und Interessen
wahrzunehmen,;
— Sachinformationen aufzunehmen, zu bearbeiten und zu vermitteln und sich mit Sachthemen
auseinander zu setzen;
— Ausdrucksformen von Texten und Medien und deren Wirkung zu verstehen sowie sprachliche
Gestaltungsmittel kreativ einzusetzen.

Die Schiilerinnen und Schuler sollen Einblicke in Struktur und Funktion von Sprache gewinnen. Der
mundliche und schriftliche Sprachgebrauch der Schilerinnen und Schuler soll frei von groben Versté3en
gegen die Sprach- und Schreibrichtigkeit sein.

Slowenisch als Sprache der slowenischen Volksgruppe in Osterreich kann fir die einzelne
Schilerin/den einzelnen Schiler Erst-, Zweit- oder Umgebungssprache sein. Darauf und auf die
sprachliche Situation (soziale Sprachschichtung) innerhalb der slowenischen Sprachgruppe in Osterreich
ist Bedacht zu nehmen. Die Schilerinnen und Schuiler sind behutsam, mit positiver Wertung ihrer
(dialektalen) sprachlichen Herkunft, an eine korrekte Hochsprache heranzufiihren. Allgemeines Ziel des
Slowenischunterrichts ist eine differenzierte situationsbezogene Kommunikationsfahigkeit. Gegenstands-
Ubergreifend (insbesonders mit dem Deutschunterricht) ist eine ausgewogene Bilingualitat zu férdern und
anzustreben.

Der Slowenischunterricht muss mit den anderen Unterrichtsgegensténden verkniupft gesehen werden.
Er soll die sprachlichen Mittel sichern und erweitern, damit die Schilerinnen und Schuler sich tber Sach-
themen, Uber Beziehungen und Uber Sprache angemessen verstédndigen kdnnen. Besonders zu berick-
sichtigen ist dabei die Situation von Schulerinnen und Schiilern, fur die Slowenisch Zweitsprache ist.

Beitrdge zu den Bildungsbereichen:
Sprache und Kommunikation:

Der Slowenischunterricht soll beitragen die Schilerinnen und Schuler zu befahigen, ihre kognitiven,
emotionalen und kreativen Méglichkeiten zu nutzen und zu erweitern. Der kritische Umgang mit und die
konstruktive Nutzung von Medien ist eine wichtige Aufgabe. Die sprachliche und kulturelle Vielfalt in
der Gesellschaft soll als bereichernd erfahren werden.

Mensch und Gesellschaft:

Der Slowenischunterricht soll Urteils- und Kiritikféahigkeit, Entscheidungs- und Handlungs-
kompetenzen weiterentwickeln. Er soll die Auseinandersetzung mit Werten im Hinblick auf ein ethisch
vertretbares Menschen- und Weltbild férdern.

Natur und Technik:

Der Slowenischunterricht soll durch zunehmend prazise Verwendung von Sprache dazu beitragen,
Phanomene und Zusammenhange zu benennen und zu beschreiben.

Kreativitat und Gestaltung:

Die Schilerinnen und Schiler sollen Gestaltungserfahrungen mit Sprache machen und sinnliche
Zugange mit kognitiven Erkenntniswegen verbinden.

Gesundheit und Bewegung:
Die Schilerinnen und Schiler sollen Sprech- und Atemtechnik tben.
Didaktische Grundsatze:

Die vielfaltigen Aufgaben von Sprache (Sprache als Grundlage von Beziehungen, als Tragerin von
Sachinformationen aus verschiedenen Bereichen, als Gestaltungsmittel) legen fur den Slowenisch-
unterricht sinnvolle Handlungszusammenhange nahe. Damit fordern sie heraus zum facherverbindenden
und fachertbergreifenden Arbeiten und zum Lernen an Themen, die fur die Einzelnen sowie fir die
Gesellschaft bedeutsam sind und Bedurfnisse der Schilerinnen und Schiler mit einbeziehen. Sprach- und
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Schreibnormen sollen in allen Verwendungszusammenhéangen angemessen bericksichtigt und behandelt
werden.

Die Lehrerinnen und Lehrer sollen auf die Qualitat der sprachlichen AuRerungen achten. Der indi-
viduelle Lernfortschritt und das Bemiihen um die Optimierung von Arbeitsergebnissen sind zu beachten.

Sprechenverlangt von den Schilerinnen und Schilern, sich in zunehmendem Maf3 auf die jeweilige
Sprechsituation einzustellen und dabei auch unterschiedliche Leistungen von Standardsprache und
Herkunftssprachen zu erfahren. In geeigneten Gesprachs- (Partner-, Kleingruppen-, Klassengesprach ...)
und Redeformen (spontanes, vorbereitetes und textgebundenes Sprechen) sollen die Schilerinnen und
Schiiler die Wirkungsweise verschiedener verbaler und nonverbaler Ausdrucksmittel erleben.

Hilfen zum verstandlichen Sprechen sollen angeboten werden. Auf individuelle Sprechhemmungen
ist Bedacht zu nehmen, auf die Starkung des Selbstwertgefiihls der Schilerinnen und Schuler ist zu
achten.

Einfache Methoden der Beobachtung und Aufzeichnung sollen helfen das Gesprachsverhalten zu
beschreiben und damit bewusst zu machen.

Gelegenheiten zum Sprechhandeln, auch in realen Situationen, sind so oft wie mdglich zu nitzen.

Schreibenim Slowenischunterricht muss zu wachsender Sicherheit und Bereitschaft fihren, unter-
schiedliche Schreibformen zu gebrauchen. Das betrifft
—das handlungsbezogene Schreiben, das je nach der Situation starker auf das Thema, die
Schreibabsicht oder die Erwartungen der Leserinnen und Leser ausgerichtet sein kann,
— das Schreiben als Hilfsmittel zum Lernen,
— das Schreiben als Ausdruck des eigenen Wahrnehmens, Fiihlens und Denkens,
— das spielerische und das schopferische Schreiben.

Das Verfassen von Texten ist als mehrschichtiger Prozess zu sehen, der vom Schreibvorhaben bis
zum fertigen Text reicht. Je nach der Schreibentwicklung und den Fé&higkeiten der Schilerinnen und
Schiler sind geeignete Methoden und technische Hilfsmittel (zB Computer) gezielt einzusetzen um diesen
Schreibprozess zu unterstitzen. Durch die regelméRige Beschéaftigung mit eigenen und fremden
schriftlichen Arbeiten sollen die Schilerinnen und Schiiler lernen, Texte einzuschétzen, zu beurteilen und
zu optimieren. Texte von Schulerinnen und Schilern sollen in geeigneter Weise zugéanglich gemacht oder
veroffentlicht werden.

Die beim Verfassen von Texten auftretenden Mangel in der Beherrschung der Sprach- und Schreib-
richtigkeit missen zu individuellen, bei Bedarf zu gemeinsamen Schwerpunkten der Unterrichtsarbeit
werden.

DasLesen und Verstehervon Texten, die schriftlich oder durch andere Medien vermittelt werden,
soll einen Schwerpunkt des Slowenischunterrichts bilden. Bei der Auswahl sind der Leistungsstand,
insbesondere die Lesefertigkeit und -fahigkeit, und die Interessen und Konsumgewohnheiten der
Schilerinnen und Schiller zu bedenken. Individualisierung und Differenzierung beim Angebot der Texte
sind daher notwendig.

Altersgemale mediale und lokale kulturelle Angebote sind einzubeziehen.

Durch regelmafige, methodisch abwechslungsreiche Beschaftigung mit Texten verschiedener Art
sollen die Schilerinnen und Schuler zu griindlichem Textverstédndnis und zu positiver Einstellung zum
Lesen gelangen.

Sprachbetrachtung und Rechtschreibunterricht sind grundsatzlich in die Handlungszusammen-
hange des Slowenischunterrichts einzubinden. Die Auseinandersetzung mit Sprach- und Schreibnormen
soll nicht Selbstzweck sein und auch nicht auf vordergriindiges Begriffswissen abzielen.

Ausgangspunkte sollen vor allem Texte und komplexe Situationen sein, bisweilen ist es aber auch
zielfiihrend, einzelne Teilbereiche der Grammatik oder Rechtschreibung zunéachst isoliert zu betrachten.
Uber beide Zugange sollen die Schiillerinnen und Schiler Einblick in Bau und Funktion der Sprache
gewinnen: Durch die Beschaftigung mit Text-, Satz- und Wortgrammatik sowie mit Lautung und Schrei-
bung sollen die Schilerinnen und Schiler ihr Sprachwissen erweitern.

Grammatische Inhalte und Begriffe missen in dem Male vermittelt werden, wie es ein altersgeméaies
Nachdenken und Sprechen Uber Sprache erfordert. Sprach- und Schreibnormen werden als gesell-
schaftlich bedeutende Faktoren der Sprachbeherrschung betrachtet, ihre Veranderbarkeit soll aufgezeigt
werden. Spielerische und entdeckende Verfahren sollen als ein wesentlicher Zugang zur Auseinander-
setzung mit Sprache eingesetzt werden.
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Grammatisches und orthographisches Wissen soll die Schilerinnen und Schiler dazu beféhigen,
bewusst mit Sprache umzugehen, tiber Sprache zu reden und eigene Texte selbststdndig zu Uberarbeiten.
Dazu ist es zweckmaBig, Hilfsmittel in Buchform und elektronischer Form, zB Woaérterbicher,
heranzuziehen.

Die Beschaftigung mit Sprach- und Schreibnormen soll nach Gesichtspunkten der Differen-
zierung erfolgen, die den individuellen Besonderheiten der einzelnen Schilerinnen und Schiler weit-
gehend Rechnung zu tragen hat.

Die Differenzierung und Individualisierung erfolgt durch den methodischen Zugang, nach Umfang
und Komplexitat der Aufgabenstellung, nach dem Arbeitstempo der Schilerinnen und Schiiler sowie nach
dem Anspruchsniveau, das mit der jeweiligen Aufgabenstellung verbunden ist (siehe auch den Abschnitt
Forderung durch Differenzierung und Individualisierung im dritten Teil).

Der Zeitrahmen furSchularbeiten ist dem Abschnitt Leistungsfeststellung des dritten Teils der
Anlage A zu entnehmen. Die Verwendung von Worterblchern bei Schularbeiten ist zu erméglichen.

Lehrstoff:

Kernbereich:

1. Klasse:

Sprache als Grundlage von Beziehungen:

Erlebnisse, Erfahrungen, Gedanken austauschen: Erlebnisse, Erfahrungen und Gedanken mindlich
und schriftlich partnergerecht mitteilen.

Beziehungen aufnehmen und ausbauen, Vereinbarungen treffen und gemeinsames Handeln
ermoglichen: Einfache Mittel kennen lernen und anwenden um Gespréache partner- und situationsgerecht
zu fuhren. Vertraute Gesprachsformen anwenden und neue kennen lernen. In vielfaltigen Situationen und
unter verschiedenen Bedingungen ausdrucksvoll und verstandlich sprechen. Texte verfassen um person-
liche Beziehungen auszudriicken; entsprechende Formen der Ubermittlung kennen lernen und einsetzen.

Interessen wahrnehmen: Eigene Absichten und Absichten anderer wahrnehmen und mit eigenen
Worten ausdriicken. Anliegen mindlich und schriftlich vorbringen; dafiir einfache sprachliche Mittel
sichern.

Sprache als Tragerin von Sachinformationen aus verschiedenen Bereichen:

Informationsquellen erschlieRen: Personen befragen; Auskinfte einholen. Mit Ordnungs- und
Suchhilfen vertraut werden; Bibliotheken, Medien bzw. andere Informationssysteme zur Erarbeitung von
Themen nitzen.

Informationen aufnehmen und verstehen: Die Fahigkeit zum sinnerfassenden Lesen weiterentwickeln
und das individuelle Lesetempo steigern; Lesetechniken zur Informationsentnahme kennen lernen und
anwenden. Aus Gehdrtem und Gesehenem Informationen entnehmen.

Informationen fir bestimmte Zwecke bearbeiten sowie schriftich und muindlich vermitteln: Aus
Gehortem, Gesehenem und Gelesenem Wesentliches wiedergeben.

Sich mit Sachthemen auseinander setzen: Zu einfachen Sachverhalten und AuRerungen miindlich
und schriftlich Stellung nehmen lernen.

Sprache als Gestaltungsmittel:

Literarische Textformen und Ausdrucksmittel kennen lernen: Personliche Zugange zu literarischen
Texten finden, im Besonderen aus der Kinder- und Jugendliteratur. Einfache Gestaltungsmittel erkennen
und als Anregung fiir eigene Texte nitzen.

Ausdrucksformen in verschiedenen Medien kennen lernen: Einfache Méglichkeiten kennen lernen,
wie in Medien Themen und Inhalte gezielt aufbereitet und gestaltet werden (auch durch eigenes
Erproben). Deren Wirkung auf sich und andere wahrnehmen und beschreiben.

Kreative sprachliche Gestaltungsmittel kennen lernen: Schriftlich und mundlich erzahlen; erzéhleri-
sche Mittel einsetzen um Texte bewusst zu gestalten. Durch kreativen Umgang mit Lauten, Woértern,
Satzen oder Texten Mdglichkeiten sprachlicher Gestaltung erleben und erproben.
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Sprache als Mittel der kulturellen Praxis:

Kreativ-asthetisch-kinstlerische Betatigung in den Bereichen Literatur, darstellendes Spiel, Gestalten
von Klassenzeitungen und bei verschiedenen Formen des geselligen Zusammenlebens (zB Kultur-,
Klassen- und Schulfeste).

Begegnungen (Einsatz neuer Technologien wie Internet und E-Mail, Briefkontakte, Exkursionen,
Sprachwochen, Schilleraustausch usw.) mit vergleichbaren Schulen mit slowenischer Unterrichtssprache
oder zweisprachigem Unterricht im benachbarten Ausland sind empfehlenswert. Dazu gehért auch die
Einbeziehung von slowenischsprachigen Kunstlerinnen und Kuinstlern, Literaturschaffenden und
Fachleuten sowohl aus der Volksgruppe selbst als auch aus dem benachbarten Ausland. Projekthaftes
Lernen ist anzustreben.

Sprachbetrachtung und Rechtschreibung:
Siehe Abschnitt 1. bis 4. Klasse.

2. Klasse:
Sprache als Grundlage von Beziehungen:

Erlebnisse, Erfahrungen, Gedanken austauschen: Erlebnisse, Erfahrungen und Gedanken mundlich
und schriftlich partnergerecht mitteilen.

Beziehungen aufnehmen, ausbauen und gemeinsames Handeln ermdglichen: Die schon bekannten
Mittel der Gesprachsfuhrung ausbauen und erweitern. Gesprachsformen mit zunehmender Sicherheit
anwenden. In vielfaltigen Situationen und unter verschiedenen Bedingungen ausdrucksvoll und verstand-
lich sprechen.

Texte verfassen um personliche Beziehungen auszudriicken; entsprechende Formen der Uber-
mittlung kennen lernen und einsetzen.

Interessen wahrnehmen: Verschiedene Absichten beschreiben und vergleichen lernen. Anliegen
mundlich und schriftlich vorbringen; weitere sprachliche Mittel kennen lernen und erproben.

Sprache als Tragerin von Sachinformationen aus verschiedenen Bereichen:

Informationsquellen erschlieBen: Personen zu verschiedenen Themenbereichen befragen; Fragen
vorbereiten und zielfiihrend stellen. Mit Ordnungs- und Suchbhilfen vertraut werden; Bibliotheken, Medien
bzw. andere Informationssysteme zur Erarbeitung von Themen niitzen.

Informationen aufnehmen und verstehen: Die Fahigkeit zum sinnerfassenden Lesen weiterentwickeln
und das individuelle Lesetempo steigern; Lesetechniken zur Informationsentnahme kennen lernen und
anwenden. Aus Gehortem und Gesehenem Informationen entnehmen und Notizen anlegen.

Informationen fiir bestimmte Zwecke bearbeiten sowie schriftich und mindlich vermitteln: Das
Wesentliche von Gehértem, Gesehenem und Gelesenem anhand von Notizen ordnen und mindlich oder
schriftlich wiedergeben.

Sich mit Sachthemen auseinander setzen: Zu einfachen Sachverhalten und AuBerungen mundlich
und schriftlich Stellung nehmen. Eigene Uberlegungen auf3ern und begriinden.

Sprache als Gestaltungsmittel:

Literarische Textformen und Ausdrucksmittel kennen lernen: Persdnliche Zugénge zu literarischen
Texten finden, im Besonderen aus der Kinder- und Jugendliteratur. Einfache Gestaltungsmittel erkennen
und als Anregung fur eigene Texte nitzen.

Ausdrucksformen in verschiedenen Medien kennen lernen: Einfache Mdglichkeiten kennen lernen,
wie in Medien Themen und Inhalte gezielt aufbereitet und gestaltet werden (auch durch eigenes
Erproben). Deren Wirkung auf sich und andere wahrnehmen und beschreiben.

Kreative sprachliche Gestaltungsmittel kennen lernen: Schriftich und miuindlich erzadhlen;
erzahlerische Mittel einsetzen um Texte bewusst zu gestalten. Durch kreativen Umgang mit Lauten,
Wortern, Satzen oder Texten Moglichkeiten sprachlicher Gestaltung erleben und erproben.

Sprache als Mittel der kulturellen Praxis:

Kreative kiinstlerische Betétigung in den Bereichen Literatur (zB Literatur- und Kunstkalender mit
selbst geschriebenen Texten und lllustrationen), darstellendes Spiel (zB Puppentheater), in Ausstellungs-
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projekten, journalistischen Medienproduktionen (zB mit Fotografie und Tonband) usw. Begegnungen mit
vergleichbaren Schulen im benachbarten Ausland sind empfehlenswert. Projekthaftes Lernen ist
anzustreben.

Sprachbetrachtung und Rechtschreibung:
Siehe Abschnitt 1. bis 4. Klasse.

3. Klasse:
Sprache als Grundlage von Beziehungen:

Erlebnisse, Erfahrungen, Gedanken austauschen: Erlebnisse, Erfahrungen und Gedanken mundlich
und schriftlich partnergerecht mitteilen.

Beziehungen aufnehmen, ausbauen und gemeinsames Handeln ermdglichen: Den Gespréachsverlauf
bewusst wahrnehmen und zunehmend eigenstandig auf Partner/innen und Situationen eingehen. In
verschiedenen Gesprachsformen den Gespréachsverlauf beobachten und beschreiben um ihn beeinflussen
zu kénnen. In vielféltigen Situationen und unter verschiedenen Bedingungen ausdrucksvoll und verstand-
lich sprechen. Texte verfassen um personliche Beziehungen auszudriicken; entsprechende Formen der
Ubermittlung kennen lernen und einsetzen.

Interessen wahrnehmen: Verschiedene, auch einander widersprechende Absichten beschreiben;
Stellung beziehen. Anliegen sprachlich differenziert vorbringen; formale und mediale Mdglichkeiten
nutzen.

Sprache als Tragerin von Sachinformationen aus verschiedenen Bereichen:

Informationsquellen erschlielen: Informationen von Personen gezielt einholen; entsprechende
sprachliche und technische Mittel kennen lernen und erproben. Mit Ordnungs- und Suchhilfen vertraut
werden; Bibliotheken, Medien bzw. andere Informationssysteme zur Erarbeitung von Themen nitzen.

Informationen aufnehmen und verstehen: Die Fahigkeit zum sinnerfassenden Lesen weiterentwickeln
und das individuelle Lesetempo steigern; Lesetechniken zur Informationsentnahme kennen lernen und
anwenden. Aus Gehdrtem und Gesehenem Informationen entnehmen und gezielt Merkhilfen einsetzen.

Informationen fir bestimmte Zwecke bearbeiten sowie schriftich und muindlich vermitteln: Das
Wesentliche von Gehértem, Gesehenem und Gelesenem mundlich und schriftlich auch unter Verwendung
von Merk- und Veranschaulichungshilfen wiedergeben.

Sich mit Sachthemen auseinander setzen: Zu Sachverhalten (auch aus Texten) und AuRerungen
Argumente sammeln, ordnen und zu einfachen mundlichen und schriftlichen Stellungnahmen zusammen-
fassen.

Sprache als Gestaltungsmittel:

Literarische Textformen und Ausdrucksmittel kennen lernen: Literarische Texte mit hdherem An-
spruchsniveau im Hinblick auf Thema, Form und Umfang erleben und verstehen, im Besonderen aus der
Jugendliteratur. Grundlegende Einblicke in Entstehungs- und Wirkungszusammenhange von Texten
gewinnen. Gestaltungsmittel erkennen und als Anregung fur eigene Texte nitzen.

Ausdrucksformen in verschiedenen Medien kennen lernen: Verstehen, wie in Medien Themen und
Inhalte gezielt aufbereitet und gestaltet werden (auch durch eigenes Erproben).

Kreative sprachliche Gestaltungsmittel kennen lernen: Schriftlich und mundlich erzahlen; erzéhleri-
sche Mittel einsetzen um Texte bewusst zu gestalten. Durch kreativen Umgang mit Lauten, Wortern,
Satzen oder Texten Mdoglichkeiten sprachlicher Gestaltung erleben und erproben.

Sprache als Mittel der kulturellen Praxis:

Kinstlerische und journalistische Arbeit (zB Produktion einer Klassenzeitung, einer Reportage
usw.), Vorbereitung von kulturellen Programmen (zB fir besondere Zielgruppen wie Eltern,
Nachbarschulen, Géastegruppen usw.). Projektartige Zusammenarbeit mit Klassen anderer slowenischer,
zweisprachiger oder Volksgruppenschulen.

Sprachbetrachtung und Rechtschreibung:
Siehe Abschnitt 1. bis 4. Klasse.
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4. Klasse:
Sprache als Grundlage von Beziehungen:

Erlebnisse, Erfahrungen, Gedanken austauschen: Erlebnisse, Erfahrungen und Gedanken mundlich
und schriftlich partnergerecht mitteilen.

Beziehungen aufnehmen, ausbauen und gemeinsames Handeln ermdglichen: Eigenes Gesprachs-
verhalten in seiner Wirkung abschéatzen und situations- und partnergerecht einsetzen kdénnen. Sich in
verschiedenen Gesprachsformen — versuchsweise auch leitend — angemessen verhalten. In vielfaltigen
Situationen und unter verschiedenen Bedingungen ausdrucksvoll und verstandlich sprechen. Texte
verfassen um personliche Beziehungen auszudriicken; entsprechende Formen der Ubermittlung kennen
lernen und einsetzen.

Interessen wahrnehmen: Verschiedene, auch versteckte Absichten erkennen und zuordnen; ent-
sprechend reagieren. Anliegen sprachlich differenziert vorbringen; auch mit Anforderungen im
offentlichen und institutionellen Bereich vertraut werden.

Sprache als Tragerin von Sachinformationen aus verschiedenen Bereichen:

Informationsquellen erschlieen: Informationen von Personen gezielt einholen (auch in Form von
Interviews); entsprechende sprachliche und technische Mittel einsetzen. Mit Ordnungs- und Suchhilfen
vertraut werden; Bibliotheken, Medien bzw. andere Informationssysteme zur Erarbeitung von Themen
nutzen.

Informationen aufnehmen und verstehen: Die Fahigkeit zum sinnerfassenden Lesen weiterentwickeln
und das individuelle Lesetempo steigern; Lesetechniken zur Informationsentnahme kennen lernen und
anwenden. Aus Gehortem und Gesehenem — auch groBeren Umfangs — Informationen entnehmen und
gezielt Merkhilfen einsetzen.

Informationen fur bestimmte Zwecke bearbeiten sowie schriftlich und muindlich vermitteln: Das
Wesentliche aus Gehoértem, Gesehenem und Gelesenem wirkungsvoll und anschaulich mindlich und
schriftlich prasentieren und erklaren.

Sich mit Sachthemen auseinander setzen: Zu Sachverhalten und AuRerungen (auch aus Texten)
Argumente sammeln, ordnen und zu ausfihrlicheren muindlichen und schriftlichen Stellungnahmen
zusammenfassen. Standpunkte anderer in zunehmendem Malf3 bertcksichtigen.

Sprache als Gestaltungsmittel:

Literarische Textformen und Ausdrucksmittel kennen lernen: Literarische Texte mit hoéherem
Anspruchsniveau im Hinblick auf Thema, Form und Umfang erleben und verstehen, im Besonderen aus
der Jugendliteratur. Grundlegende Einblicke in Entstehungs- und Wirkungszusammenhange von Texten
gewinnen. Gestaltungsmittel erkennen und als Anregung fur eigene Texte nitzen.

Ausdrucksformen in verschiedenen Medien kennen lernen: Verstehen, wie in Medien Themen und
Inhalte gezielt aufbereitet und gestaltet werden (auch durch eigenes Erproben).

Kreative sprachliche Gestaltungsmittel kennen lernen: Schriftich und muindlich erzdhlen;
erzahlerische Mittel einsetzen um Texte bewusst zu gestalten. Durch kreativen Umgang mit Lauten,
Wortern, Satzen oder Texten Méglichkeiten sprachlicher Gestaltung erleben und erproben.

Sprache als Mittel der kulturellen Praxis:

Angestrebt wird die kreative Eigentatigkeit der Schilerinnen und Schiler. Der Unterricht soll
produktorientiert sein. Die soziale Handlungsfahigkeit und sprachliche Kommunikationsfahigkeit soll
gefordert werden. Begegnungen mit dem schulischen Umfeld sollen Bestandteil des Unterricht sein. In
Kunst-, Literatur- und Theaterprojekten sollen die Schilerinnen und Schiiler ihre sprachlichen Fahig-
keiten erweitern.

Sprachbetrachtung und Rechtschreibung:
Siehe Abschnitt 1. bis 4. Klasse.
1. bis 4. Klasse:
Sprachbetrachtung und Rechtschreibung:
(bezieht sich auf die jeweils genannten Aufgabenbereiche)
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Sprachliche Erscheinungsformen betrachten und anwenden:

Wissen Uber Sprache erwerben und anwenden, wie es fur einen moglichst fehlerfreien Sprach-
gebrauch notwendig ist. Einblicke in Struktur und Funktion von Sprache gewinnen, und zwar aus den
Bereichen der Pragmatik, der Semantik und der Text-, Satz- und Wortgrammatik. Mal3gebend fiir die
Auswahl sind der Entwicklungsstand, die Leistungsfahigkeit und der sprachliche Erfahrungsbereich der
Schilerinnen und Schiiler.

Rechtschreiben:

Den Gebrauchswortschatz entsprechend dem jeweiligen Thema stetig erweitern und orthographisch
sichern. Die Regelhaftigkeit von Sprachformen und Schreibung in zunehmendem Malfie erkennen und
verstehen.

Neben anderen Hilfen Wortbedeutungen und Wortbildung zum ErschlieRen der richtigen Schreibung
nidtzen lernen.

Individuelle Rechtschreibschwachen herausfinden und durch regelmaRige Ubungen abbauen. Hilfs-
mittel (Worterblcher, elektronische Programme ua.) benitzen lernen und regelméaiig verwenden.

Erweiterungsbereich:

Die Inhalte des Erweiterungsbereichs werden unter Beriicksichtigung der Bildungs- und Lehraufgabe
sowie der Didaktischen Grundsatze festgelegt (siehe den Abschnitt ,Kern- und Erweiterungsbereich” im
dritten Teil der Anlage A).“

21. In Anlage A/IF (Lehrplan des Gymnasiums mit dritter lebender Fremdsprache am Offentlichen
Gymnasium der Stiftung Theresianische Akademie in Wien) lautet der erste bis dritte Teil:

+ERSTER TEIL
ALLGEMEINES BILDUNGSZIEL

Wie Lehrplan des Gymnasiums, Anlage A, unter Bedachtnahme auf die besondere Berlicksichtigung
der fremdsprachlichen Ausbildung.

ZWEITER TEIL
ALLGEMEINE DIDAKTISCHE GRUNDSATZE

Wie Anlage A, unter Bedachtnahme auf die besondere Beriicksichtigung der fremdsprachlichen Aus-
bildung.

DRITTER TEIL
SCHUL- UND UNTERRICHTSPLANUNG
Wie Anlage A."

22. In Anlage A/me (Lehrplan des Realgymnasiums mit zusatzlicher Ausbildung in Metallurgie am
Bundesrealgymnasium in Reutte/Tirol) lautet der erste bis dritte Teil:

+ERSTER TEIL
ALLGEMEINES BILDUNGSZIEL

Wie Lehrplan des Realgymnasiums, Anlage A, unter Bedachtnahme auf die besondere Berlick-
sichtigung der metallurgischen Ausbildung in der Oberstufe.

ZWEITER TEIL
ALLGEMEINE DIDAKTISCHE GRUNDSATZE

Wie Anlage A, unter Bedachtnahme auf die besondere Berlcksichtigung der metallurgischen Aus-
bildung in der Oberstufe.

DRITTER TEIL
SCHUL- UND UNTERRICHTSPLANUNG
Wie Anlage A."
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23. In Anlage B (Lehrplan des Oberstufenrealgymnasiums) lautet der erste bis dritte Teil:
+ERSTER TEIL
ALLGEMEINES BILDUNGSZIEL

Wie Anlage A.
ZWEITER TEIL
ALLGEMEINE DIDAKTISCHE GRUNDSATZE
Wie Anlage A.
DRITTER TEIL
SCHUL- UND UNTERRICHTSPLANUNG
Wie Anlage A.“

24. In Anlage B/m1l (Lehrplan des Oberstufenrealgymnasiums unter besonderer Berlicksichtigung der
musischen Ausbildung) lautet der erste bis dritte Teil:

.ERSTER TEIL
ALLGEMEINES BILDUNGSZIEL
Wie Anlage A, unter Bedachtnahme auf die besondere Berticksichtigung der musischen Ausbildung.
ZWEITER TEIL
ALLGEMEINE DIDAKTISCHE GRUNDSATZE
Wie Anlage A, unter Bedachtnahme auf die besondere Beriicksichtigung der musischen Ausbildung.
DRITTER TEIL
SCHUL- UND UNTERRICHTSPLANUNG
Wie Anlage A.“
25. In Anlage B/m2 (Lehrplan des Oberstufenrealgymnasiums unter besonderer Beriicksichtigung der
musischen Ausbildung fur Studierende der Musik) lautet der erste bis dritte Teil:
.ERSTER TEIL
ALLGEMEINES BILDUNGSZIEL
Wie Anlage A.

Dariber hinaus soll das Oberstufenrealgymnasium fur Studierende der Musik musikbegabten jungen
Menschen die Mdglichkeit bieten, parallel mit einem vollen Musikstudium eine allgemein bildende
héhere Schule zu besuchen und zur Reifeprifung der allgemein bildenden héheren Schule zu gelangen.

ZWEITER TEIL
ALLGEMEINE DIDAKTISCHE GRUNDSATZE
Wie Anlage A.

Daruber hinaus ist darauf Bedacht zu nehmen, dass es sich bei den Schulerinnen und Schilern um
Studierende einer Universitat fir Musik oder eines Konservatoriums mit Offentlichkeitsrecht (Vorbe-
reitungs- oder Ausbildungslehrgange) handelt.

DRITTER TEIL
SCHUL- UND UNTERRICHTSPLANUNG
Wie Anlage A.“

26. In Anlage B/sp (Lehrplan des Oberstufenrealgymnasiums unter besonderer Beriicksichtigung der
sportlichen Ausbildung) lautet der erste bis dritte Teil:

+ERSTER TEIL
ALLGEMEINES BILDUNGSZIEL
Wie Anlage A.
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Dariliber hinaus fuhrt das Oberstufenrealgymnasium unter besonderer Berlicksichtigung der sport-
lichen Ausbildung zu besonderer Auspréagung motorischer Féhigkeiten, Fertigkeiten und Verhaltens-
weisen sowie zu vertieftem Verstandnis der wesentlichen geistigen Grundlagen der Leibeserziehung und
der Phdnomene des Sports.

ZWEITER TEIL
ALLGEMEINE DIDAKTISCHE GRUNDSATZE
Wie Anlage A.
DRITTER TEIL
SCHUL- UND UNTERRICHTSPLANUNG
Wie Anlage A.“

27. In Anlage C (Lehrplan des Aufbaugymnasiums und des Aufbaurealgymnasiums) lautet der erste bis
dritte Teil:

,ERSTER TEIL
ALLGEMEINES BILDUNGSZIEL
Wie Anlage A.
ZWEITER TEIL
ALLGEMEINE DIDAKTISCHE GRUNDSATZE
Wie Anlage A.

Da die Schilerinnen und Schiler verschiedenen Altersstufen angehdren, Uber eine unterschiedliche
Bildungsreife verfiigen, unterschiedliche Vorkenntnisse und oft auch verschiedene sprachliche Eigenart
mitbringen, hat der Unterricht in jedem Gegenstand bedachtsam zu beginnen. Bei Bedarf ist den
Schilerinnen und Schilern eine Einfiihrung in die Technik des Lernens und eine Beratung in schwierigen
Lernsituationen zu gewahren. Grundlegende Kenntnisse und Fertigkeiten sind, vor allem auf der
Ubergangstufe, aber auch in der 5. und 6. Klasse, in einem Nachholverfahren, das eine besondere
Betreuung der Schilerinnen und Schiler erforderlich macht, aufzufrischen und zu erganzen. Wo bei
groReren Altersunterschieden die Fihrung gesonderter Klassen nicht erfolgen kann, ist durch innere
Differenzierung auf die unterschiedlichen Altersgruppen Bedacht zu nehmen.

DRITTER TEIL
SCHUL- UND UNTERRICHTSPLANUNG
Wie Anlage A."
28. In Anlage D (Lehrplane des Gymnasiums, des Realgymnasiums und des Wirtschaftskundlichen Real-
gymnasiums flr Berufstatige) lautet der erste bis dritte Teil:
+ERSTER TEIL
ALLGEMEINES BILDUNGSZIEL
Wie Anlage A; mit folgenden Abweichungen:
Der Ausdruck ,Schilerinnen” bzw. ,Schiler* wird durch den Ausdruck ,Studierende” ersetzt.
Z 2 (Gesetzlicher Auftrag) lautet:

.Das Gymnasium, das Realgymnasium und das Wirtschaftskundliche Realgymnasium fir Berufs-
tatige haben gemaf § 37 Abs. 3 SchOG die Aufgabe, Personen, die das 17. Lebensjahr vollendet haben
und nach Vollendung der Schulpflicht eine Berufsausbildung abgeschlossen haben oder in das Berufs-
leben eingetreten sind, zum Bildungsziel einer AHS zu fuihren. Die dabei zu leistende Bildungsarbeit
orientiert sich an den Ausfihrungen des 8§ 2 SchOG, sie hat aber auch das reifere Alter, die Berufs- und
Lebenserfahrung, das soziale Umfeld, die starker ausgepragten Werthaltungen sowie die Bildungs-
erwartungen und Lebensziele der erwachsenen Studierenden zu bertcksichtigen.

Diese Sonderform der allgemein bildenden hdéheren Schule gibt den Studierenden im Sinne des § 34
SchOG in einem didaktisch eigenstandigen zweiten Bildungsweg eine umfassende Hochschulreife.

Das Gymnasium, das Realgymnasium und das Wirtschaftskundliche Realgymnasium fiir Berufstatige
entsprechen in ihren Bildungszielen den gleichnamigen Formen der Tagesschulen, erreichen diese aber in
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einer den besonderen Bedingungen des zweiten Bildungsweges entsprechenden anderen Organisations-
struktur und einer geméaR den speziellen Bedurfnissen von erwachsenen Studierenden eigenstandigen
Andragogik.“

ZWEITER TEIL
ALLGEMEINE DIDAKTISCHE GRUNDSATZE

Wie Anlage A, unter sinngemafer Anwendung. Die folgenden Absatze werden angeflgt.

.Der Unterricht an der Sonderform ist dartber hinaus durch die besondere Voraussetzung einer
erwachsenengerechten Didaktik charakterisiert.

1. Die Studierenden des zweiten Bildungsweges kommen zu diesem Bildungsgang auf Grund einer

personlichen und eigenstandigen Entscheidung, wenngleich die Vorstellungen und Erwartungen,
die mit diesem Schritt verbunden sind, weitgehend differieren kénnen. Die Lehrerin bzw. der
Lehrer hat die Aufgabe, sich damit auseinanderzusetzen, den manifest gewordenen Bildungs-
willen zu verstarken und die Studierenden zu motivieren, auch beim Auftreten von Schwierig-
keiten Durchhaltevermdgen zu entwickeln, um einen vorzeitigen Studienabbruch nach Méglich-
keit zu verhindern.

. Die Studierenden gehdren in der Regel verschiedenen Altersstufen an, verfigen Uber unter-

schiedliche Vorkenntnisse, kommen aus vielen Berufen und sind auf Grund ihrer grof3eren
Lebenserfahrung in ihren Anschauungen und in ihrem Verhalten starker gepréagt als die
Schulerinnen und Schiler der Tagesschule. Die Unterrichtsarbeit der Lehrerin bzw. des Lehrers
hat sich auf diese Voraussetzungen einzustellen. Dem Aspekt des sozialen Lernens kommt hier
eine besondere Bedeutung zu. Wenn immer zweckmafig und sinnvoll, soll die Lehrerin bzw. der
Lehrer mit Hilfe von Gruppen- und Partnerarbeit die Kooperationsbereitschaft der Studierenden
untereinander férdern, sie ermutigen, sich in die Klassengemeinschaft einzubringen, und so den
Prozess des Bildungserwerbes auf eine demokratische, humane und leistungsorientierte Grund-
lage zu stellen.

. Jeder Unterricht, der sich als erwachsenengerecht versteht, wird sich bemiihen, auch die Lebens-

und Berufserfahrung der Studierenden in jene F&cher einzubeziehen, in denen dadurch das
angebotene Bildungsgut bereichert und vertieft wird. Um diesem Anspruch gerecht zu werden,
muss die Lehrerin bzw. der Lehrer anpassungsfahig und bereit sein, Anregungen der Studie-
renden aufzugreifen, von der Mdglichkeit, eine sinnvolle Stoffauswahl aus dem Lehrplan vorzu-
nehmen, auch Gebrauch zu machen und darliber hinaus aus Aktualititsgrinden auch Themen
aufzugreifen, die tber das Lehrplanangebot hinausgehen. Dabei ist aber eine Uber- oder
Unterforderung der Studierenden zu vermeiden.

. Gerade erwachsene Studierende sollen im Sinne einer partnerschaftlichen Unterrichtsgestaltung

die Moglichkeit haben, Inhalt und Ziele des Lehrplanes kennen zu lernen, um in der Lage zu sein,
bei notwendig gewordenen Gewichtungen und Akzentuierungen mitbestimmen zu kénnen.

. Die Unterrichtsarbeit an der Sonderform fir Berufstatige vollzieht sich in einer Studien-

gemeinschaft von Studierenden sowie Lehrerinnen und Lehrern. Sie erhélt ihre Impulse von der
Lehrerin bzw. dem Lehrer und in der Auseinandersetzung mit dem angebotenen Lehr- und
Bildungsgut; Lehrerinnen und Lehrer sowie Studierende sind gemeinsam fur die Erreichung des
Bildungszieles verantwortlich. Berufsbedingte Absenzen sind in einem vertretbaren Ausmald zu
tolerieren und in der Unterrichtsplanung und Durchfiihrung einzukalkulieren. Das darf aber nicht
dazu fuhren, dass dadurch starke Stoffeinschrankungen vorgenommen werden.

. Die Lehrerin bzw. der Lehrer soll die besondere Unterrichtssituation der einzelnen Studierenden

kennen und sich der Schwierigkeiten eines nebenberuflichen Studiums bewusst sein. Diese sind

insbesondere

a) Ermidung durch die berufliche Téatigkeit.

b) Stark schwankende Aufmerksamkeit und langere Anlaufzeit.

c) Private (familiare) Verpflichtungen.

d) Knappe Lernzeit und wenig Freizeit.

Daher sind zeitsparende Hilfestellungen durch die Lehrerin bzw. den Lehrer und eine diesen

Umstanden angepasste Organisation des Unterrichts unabdingbar. Dazu gehdéren ua.:

a) Von der Stundenplangestaltung her die Moglichkeit, zwei aufeinander folgende Unterrichts-
einheiten pro Fach zuzulassen, damit genug Zeit fir Darbietung, Einlbung und Transfer zur
Verfligung steht.

b) Die Erarbeitung des Unterrichtsstoffes hat hauptséchlich wahrend der Unterrichtszeit zu
erfolgen. Hauslbungen sind auf das unbedingt erforderliche Minimum zu beschranken. Das
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Ausmal? hauslicher Vorbereitung bzw. das Einuben der durchgenommenen Stoffinhalte aul3er-
halb der eigentlichen Unterrichtszeit liegt im personlichen Verantwortungsbereich des Studie-
renden. Der Lehrerin bzw. dem Lehrer kommt eine beratende Funktion zu.

c) Erwachsene Studierende haben in der Regel ein héheres Abstraktionsvermdgen und kénnen
Zusammenhénge oft rascher und besser erkennen als gehéauftes Faktenwissen in kurzer Zeit
aufzunehmen. Daher kommt der Sichtbarmachung von Zusammenhéngen in jedem Unter-
richtsgegenstand sowie einer facherubergreifenden Zusammenschau (eventuell in Form von
Projekten), der Entwicklung der Urteilsfahigkeit, dem Erkennen des Wesentlichen und dem
wertenden Unterscheidungsvermdgen gréRere Bedeutung zu als der Akkumulation von Fakten.
Diese sind in jedem Gegenstand kritisch auf ihre Notwendigkeit hin zu prifen und sinnvoll zu
beschranken. Dartiber hinaus ist die Pflege des sprachlichen Ausdrucks Aufgabe und Methode
aller Unterrichtsgegenstande.

7. Bei notwendig gewordenen Klassenzusammenlegungen ist Vorsorge zu treffen, dass solche
administrativen Maf3nahmen den Studienerfolg der Studierenden nicht beeintréchtigen. Es ist
daher sicherzustellen, dass die Studierenden mit einem vergleichbaren Wissens- und Kenntnis-
stand in das nachstfolgende Semester aufsteigen. Die Wiederholung bestimmter Lehrstoffgebiete
im Anschluss an das vorhergehende Semester wird in solchen Fallen daher angebracht sein.

8. Der Unterricht setzt sich zum Ziel, Wissen und Kdnnen zu vermitteln. Er schafft damit die
Voraussetzung fur die Studierenden, zu einem fundierten und eigenstandigen Kritik- und Urteils-
vermogen zu gelangen, und leistet damit auch einen Beitrag zur Persénlichkeitsbildung.

9. Der Sicherung des Unterrichtsertrages ist besonderes Augenmerk zu widmen, vor allem durch
a) zusammenfassende Uberblicke und Wiederholung gréRerer Sachgebiete;

b) einprdgsame, wechselnde und nicht ermiidende Methoden zur Festigung des bereits Erar-
beiteten;

¢) ermutigende und motivierende Impulse.”

DRITTER TEIL
SCHUL- UND UNTERRICHTSPLANUNG
Wie Anlage A.”

29. In Anlage D/m (Lehrplan des Realgymnasiums fiir Berufstatige an der Theresianischen Militar-
akademie in Wr. Neustadt) lautet der erste bis dritte Teil:

+ERSTER TEIL
ALLGEMEINES BILDUNGSZIEL

Lehrplaninhalte aus Anlage A werden mit der MalRgabe Ubernommen, dass der Ausdruck ,Schile-
rinnen” bzw. ,Schiler durch den Ausdruck ,Studierende” ersetzt wird.

Dem Allgemeinen Bildungsziel wird angefugt:

.Das Realgymnasium fir Berufstatige (Soldaten) hat gemaR § 37 Abs. 4 des Schulorganisations-
gesetzes die Aufgabe, Angehdrige des Bundesheeres zum Bildungsziel einer allgemein bildenden héheren
Schule zu fihren. Bei der Bildungsarbeit ist dem reiferen Alter, den Berufs- und Lebenserfahrungen, den
gefestigten weltanschaulichen Positionen und den klarer gefassten Lebenszielen der Studierenden
Rechnung zu tragen. Diese Sonderform der allgemein bildenden hoéheren Schule vermittelt den
Studierenden im Sinne des § 34 des zitierten Gesetzes in einem didaktisch eigensténdigen zweiten
Bildungsweg eine umfassende und vertiefte Allgemeinbildung und fiihrt sie zugleich zur allgemeinen
Universitatsreife.”

ZWEITER TEIL
ALLGEMEINE DIDAKTISCHE GRUNDSATZE
Wie Anlage A.
Den allgemeinen didaktischen Grundsatzen wird angefugt:

.m 1. Semester soll durch eine den Kenntnissen der Studierenden angepasste Wiederholung des
wesentlichen Lehrstoffes der Unterstufe gesichert werden, dass von einem einigermaf3en gleichen
Kenntnisstand zur Bewaltigung des Lehrstoffes ausgegangen werden kann.“
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DRITTER TEIL
SCHUL- UND UNTERRICHTSPLANUNG
Wie Anlage A.“
Artikel 1

Auf Grund des 8§ 2 Abs. 2 des Religionsunterrichtsgesetzes, BGBI. Nr. 190/1949, zuletzt geandert
durch das Bundesgesetz BGBI. Nr. 256/1993, wird bekannt gemacht:

1. Artikel IV samt Uberschrift lautet:
JArtikel 1V
Bekanntmachung

Die in den Anlagen jeweils im finften Teil wiedergegebenen Lehrplane fur den Religionsunterricht
wurden von den betreffenden Kirchen und Religionsgesellschaften erlassen und werden hiermit gemafn
§ 2 Abs. 2 des Religionsunterrichtsgesetzes, BGBI. Nr. 190/1949, zuletzt geéndert durch das Bundes-
gesetz BGBI. Nr. 256/1993, bekannt gemacht.”

2. Anlage A funfter Teil (Lehrplane fir den Religionsunterricht des Gymnasiums, des Realgymnasiums
und des Wirtschaftskundlichen Realgymnasiums) lit. a (Katholischer Religionsunterricht) lautet:

»a) KATHOLISCHER RELIGIONSUNTERRICHT
1. bis 4. Klasse:
Bildungs- und Lehraufgabe:

Im Religionsunterricht verwirklicht die Schule besonders ihren Auftrag zur Mitwirkung an der
religidsen Bildung (8 2 Schulorganisationsgesetz) in Form eines eigenen Unterrichtsgegenstandes. Dieser
versteht sich als Dienst an den Schilerinnen und Schilern und an der Schule. Er ist konfessionell gepragt
und weist durch seine Orientierung an der biblischen Offenbarung und der kirchlichen Tradition seinen
Standort aus.

Im Mittelpunkt stehen junge Menschen mit ihren Lebens- und Welterfahrungen. Als Raum fir das
offene Gesprach bietet der Unterricht die ganzheitliche (kognitive, affektive, handlungsorientierte) Aus-
einandersetzung mit unterschiedlichen Uberzeugungen. Die Erfahrungen der Schilerinnen und Schiiler
werden dabei aus der Perspektive der Botschaft des christlichen Glaubens reflektiert, der in der
Menschwerdung Gottes in Jesus Christus seine Mitte hat. Gegenstand des Unterrichts sind das mensch-
liche Leben und der christliche Glaube und deren Mit-, In- und Gegeneinander. So werden Schilerinnen
und Schiler in ihrer religiossen Wahrnehmungs-, Urteils- und Entscheidungsfahigkeit gefoérdert.

Der Religionsunterricht soll fiur religiése Erfahrung sensibilisieren, fir die Geheimnistiefe der
menschlichen Existenz 6ffnen und in die (Bilder-)Sprache der Religion einiben. Er soll zu eigenverant-
wortlicher Entscheidung befahigen und die Achtung vor Menschen mit anderen Anschauungen férdern.

Er soll mit unserer Kultur vertraut machen, die wesentlich vom Christentum gepréagt ist, den Zusam-
menhang zwischen Glaube und Gesellschaft reflektieren und zu einem Leben in der Gesellschaft ermu-
tigen, das auf Gerechtigkeit, Frieden und Bewahrung der Schopfung ausgerichtet ist.

So leistet der Religionsunterricht einen wesentlichen Beitrag zur Sinnfindung, zu einer religidsen
Sachkompetenz, zur Werteerziehung und zur Gestaltung des Schullebens.

Ziele:

Das Leben ist der genuine Ort des Heilshandelns Gottes. Die folgenden Zielformulierungen lenken in
ihrer Doppelstruktur die Aufmerksamkeit auf wesentliche Aspekte dieses Lebens.

— Auf Sehnsiichte und vielfaltige Gottesbilder aufmerksam werden und sich mit der eigenen
Gottesahnung und dem dreieinen Gott auseinander setzen, wie er sich in der befreienden
biblischen Botschaft offenbaiGottesfrage

— Bewusst in einer Welt kultureller und religiéser Vielfalt leben und sich dabei mit unter-
schiedlichen Lebens- und Glaubensweisen auseinander setzen sowie Toleranz und Wertschatzung
eintbenReligion/en

— Die Fragwurdigkeit des Lebens angesichts individueller und gesellschaftlicher Grenzsituationen
wahrnehmen und dabei verschiedene Wege zur Bewaltigung von Schuld, Leid und Tod kennen
lernen:Heil — Unheil; Erlésung

—In einer Gesellschaft, die einerseits eine Vielfalt von Lebensmdglichkeiten bietet, andererseits
Lebenschancen entzieht, sich orientieren und dabei die eigene Wuirde und die der anderen
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entdecken, sowie Moglichkeiten solidarischen Lebens und Handelns entwiEkeiheit —
Verantwortung

—In einer Welt, in der Ressourcen, Konsum- und Gestaltungsmdglichkeiten genitzt und miss-
braucht werden, Position beziehen und dabei die Sehnsucht nach ,einem Leben in Fille* offen
halten, sich als Geschopf und die Welt als Schopfung in Dankbarkeit und Verantwortlichkeit
begreifen:Schopfung/Geschopflichkeit

— In der Bilder- und Medienwelt bewusst leben und sinnstiftende religiose Ausdrucksformen er-
schlieBenSymbole — Rituale; Sakramente

— Die Beschleunigung des Lebens und das schnelle Vergessen unterbrechen und im Innehalten die
Wurzeln des Christlichen und seine kirchliche Gestalt in unserer Kultur entdecken und Feste
feiern: Glaube/Kirche

Diese Ziele gelten sowohl fur den Kern- als auch fur den Erweiterungsbereich.

Beitrag des katholischen Religionsunterrichtes zu den Aufgabenbereichen der Schule:

Durch seinen spezifischen Beitrag zetigids-ethisch-philosophischen Bildungsdimensiorter-
stutzt der konfessionelle Religionsunterricht grundlegend alle Aufgabenbereiche der Schule. Durch
Wissensvermittiungn Bereich der christlichen Religion, anderer Religionen und Weltanschauungen tragt
der Religionsunterricht zum Verstehen unserer Kultur bei, die stark von der judisch-christlichen Tradition
gepréagt ist. Junge Menschen lernen Werte zu entdecken, moralisch zu urteilen und zu handeln. So wird
die individuelle und soziale Identitdt gestarkt und 8i@chkompetenz, Selbstkompetand Sozial-
kompetengefordert.

Beitrage des katholischen Religionsunterrichtes zu den Bildungsbereichen:
Sprache und Kommunikation:
Verstehen religioser, speziell biblischer Texte
Erschlieen des biblischen Ursprungs gangiger Sprachmuster
Einlben von religibsen Kommunikationsformen: zB schweigen, beten, tanzen
Bearbeiten von religidsen Themen in Medien: zB Literatur, Film, Werbung
Auseinandersetzen mit anderen Kulturen und Religionen

Mensch und Gesellschaft:
Fragen nach Gott, Sinn und Ziel des Lebens
Beitragen zur Bewaltigung von Alltags- und Grenzsituationen
Auseinandersetzen mit Werten und Normen als Orientierungshilfe zur Lebensgestaltung
Fordern von Solidaritat, Toleranz und Gerechtigkeit, insbesondere durch soziales Lernen
Verantwortungsbewusstes Umgehen mit der Welt auf der Grundlage biblischen Schépfungsglaubens
Kulturpragende Kraft des Christentums im Laufe der Geschichte erkennen
Religioses Brauchtum kennenlernen
Anderen Konfessionen, Religionen und Weltanschauungen begegnen
Natur und Technik:

Reflektieren von Wertvorstellungen und ethischen Fragen im Zusammenhang mit Natur und Tech-
nik, Mensch und Umwelt

Chancen und Grenzen der Machbarkeit auf der Grundlage des biblischen Schépfungsglaubens er-
kennen: Mensch als Geschopf und Gestalter

Kreativitat und Gestaltung:
(Mit-)Gestalten von Festen und Feiern
Wahrnehmen religidser Ausdrucksformen in der Kunst
Fordern von Ausdrucksformen der eigenen Religiositat
Gesundheit und Bewegung:

Auf Grundlage des biblisch/christlichen Menschenbildes positive Wege der Lebensgestaltung auf-
zeigen
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Reflektieren der ethischen Dimension des Sportes

Einstellungen zu Gesundsein und Kranksein in unserer Gesellschaft im Blick auf die christliche
Ethik kritisch beleuchten

Didaktische Grundsatze:

Fur alle Ziel- und Inhaltsformulierungen des Lehrplans gilt nachstehende Struktur. Diese beschreibt
keine zeitliche Abfolge der einzelnen Elemente, sondern fordert deren Verschrénkung. In der praktischen
Umsetzung soll die Differenziertheit der Unterrichtssituation wahr- und ernstgenommen werden, wodurch
sich unterschiedliche Schwerpunktsetzungen ergeben.

Struktur des Religionsunterrichts:

— Es kommt das konkret erfahrene Leben von Madchen, Buben/Burschen und Lehrerinnen und
Lehrern zum Ausdruck.

— In einem kommunikativen Geschehen werden diese Erfahrungen
— bewusst gemacht, bedacht,
—auf ihre religiose Sinndimension hin erschlossen,
— mit der biblischen und kirchlichen Uberlieferung wechselseitig in Beziehung gebracht.

— Diese Auseinandersetzung will zu einem ,neuen“ Handeln ermutigen, das sich in Tun (actio) und
Innehalten (contemplatio) ausdruckt.

In einem so gestalteten Prozess wird die christliche Botschaft nicht nur inhaltlich zum Ausdruck ge-
bracht, sondern vollzieht sich im Geschehen selbst. Sie kann zu einer Herausforderung fiir die Schiler-
innen und Schiler werden. Der Erwerb von Wissen und Fertigkeiten ist in diesem Prozess eingebunden.

Religisse Ubungen bieten im Rahmen der Schule einen Raum, der fiir religiose Erfahrungen
forderlich ist.

Lehrstoff:
Kernbereich:
1. Klasse:

Auf Sehnsiichte und vielfaltige Gottesbilder aufmerksam werden und sich mit der eigenen Gottes-
ahnung und dem dreieinen Gott auseinander setzen, wie er sich in der befreienden biblischen Botschaft
offenbart:Gottesfrage

— In Weggeschichten die Zuwendung Gottes erahnen und Gott als einen, der mitgeht, kennen
lernen: biblische Weggeschichten, biblisches Basiswissen — Schwerpunkt Neues Testament,
Person und Umwelt Jesu, der Weg als Bild fiir menschliches Leben.

Bewusst in einer Welt kultureller und religiéser Vielfalt leben und sich dabei mit unterschiedlichen
Lebens- und Glaubensweisen auseinander setzen sowie Toleranz und WertschatzundReiligibaren
— Die unterschiedlichen religiosen und kulturellen Lebensweisen in Klasse und Schule
wahrnehmen: Zusammenleben, Feiern, Brauche.

Die Fragwuirdigkeit des Lebens angesichts individueller und gesellschaftlicher Grenzsituationen
wahrnehmen und dabei verschiedene Wege zur Bewadltigung von Schuld, Leid und Tod kennen lernen:
Heil — Unheil; Erlésung

— Angste zur Sprache bringen und im Erfahrungsaustausch (christliche) Wege der Bewaltigung
suchen: Gesprachs- und Konfliktkultur.

In einer Gesellschaft, die einerseits eine Vielfalt von Lebensmdglichkeiten bietet, andererseits
Lebenschancen entzieht, sich orientieren und dabei die eigene Wirde und die der anderen entdecken,
sowie Moglichkeiten solidarischen Lebens und Handelns entwidkediheit — Verantwortung

— Neubeginn in der Schule als Herausforderung fiir die Rollenfindung und persénliche Entfaltung
wahrnehmen.

— Das Gegen- und Miteinander in Klasse, Familie und anderen Gemeinschaften sehen: Beitrage zur
Gemeinschaftsbildung.

— Eucharistie als Bewahrung von Gemeinschaft/Gemeinde erkennen.

In einer Welt, in der Ressourcen, Konsum- und Gestaltungsmoglichkeiten gentitzt und missbraucht
werden, Position beziehen und dabei die Sehnsucht nach ,einem Leben in Fille* offen halten, sich als
Geschopf und die Welt als Schépfung in Dankbarkeit und Verantwortlichkeit begr8itabpfung/
Geschopflichkeit
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— Personliche Fahigkeiten als Gabe und Aufgabe erkennen und fir Lebensschatze und Lebens-
guellen dankbar werden.
— Eucharistie als Ausdruck von Verdanktsein und Dank sehen.

In der Bilder- und Medienwelt bewusst leben und sinnstiftende religiose Ausdrucksformen er-
schlieRenSymbole — Rituale; Sakramente
— Elementare Symbole wahrnehmen und deuten: Symbole im Alltag.
— Gesten und Rituale der Zusammengehorigkeit und des Glaubens einliben: Stille, Gebets- und
Meditationsformen, Kreuzzeichen.

Die Beschleunigung des Lebens und das schnelle Vergessen unterbrechen und im Innehalten die
Wurzeln des Christlichen und seine kirchliche Gestalt in unserer Kultur entdecken und Feste feiern:
Glaube/Kirche

— Feste im Leben und in der Schulgemeinschaft mitgestalten und feiern.
— Das Kirchenjahr als Rhythmus christlichen Lebens kennen und seine Feste mitfeiern: Weih-
nachten, Ostern, Pfingsten.

2. Klasse:

Auf Sehnsichte und vielféaltige Gottesbilder aufmerksam werden und sich mit der eigenen Gottes-
ahnung und dem dreieinen Gott auseinander setzen, wie er sich in der befreienden biblischen Botschaft
offenbart:Gottesfrage

— In Berufungserzéahlungen die Zuwendung Gottes erahnen und als Herausforderung fur die per-
sonliche Lebensgestaltung sehen: biblische Berufungserzéhlungen, biblisches Basiswissen —
Schwerpunkt Altes Testament, Lebenstraume.

— Biblische Gottesbilder als Ausdruck der Erfahrung sehen, dass Gott ein Freund des Lebens ist:
Vielfalt der biblischen Gottesbhilder, eigene Gottesvorstellungen.

Bewusst in einer Welt kultureller und religiéser Vielfalt leben und sich dabei mit unterschiedlichen
Lebens- und Glaubensweisen auseinander setzen sowie Toleranz und WertschatzundReiligibaren
— Menschen mit ihren unterschiedlichen Lebens- und Glaubensformen aus dem Geist der biblischen
Botschaft heraus ernst nehmen und wertschatzen.

Die Fragwirdigkeit des Lebens angesichts individueller und gesellschaftlicher Grenzsituationen
wahrnehmen und dabei verschiedene Wege zur Bewaltigung von Schuld, Leid und Tod kennen lernen:
Heil — Unheil; Erlésung

— Sich in der Erfahrung von Leid an die Mitmenschen und an Gott wenden: Klage — Psalmen,
Hilfsinstitutionen.

In einer Gesellschaft, die einerseits eine Vielfalt von Lebensmdglichkeiten bietet, andererseits
Lebenschancen entzieht, sich orientieren und dabei die eigene Wirde und die der anderen entdecken,
sowie Moglichkeiten solidarischen Lebens und Handelns entwidkediheit — Verantwortung

— In der Vielfalt gegenwartiger Lebensweisen der Botschaft Jesu begegnen: sich an Jesu Umgang
mit verschiedenen Menschen orientieren.
— Den eigenen Platz als Madchen oder Bub finden und anderen Raum geben.

In einer Welt, in der Ressourcen, Konsum- und Gestaltungsmoglichkeiten gentitzt und missbraucht
werden, Position beziehen und dabei die Sehnsucht nach ,einem Leben in Fullle* offen halten, sich als
Geschopf und die Welt als Schépfung in Dankbarkeit und Verantwortlichkeit begr8iatpfung/
Geschopflichkeit

— Beispiele diakonischen Handelns in Kirche und Gesellschaft kennen.
— Die Sehnsucht nach einem Leben in Flle, wie sie in der Reich Gottes Botschaft Jesu enthalten
ist, starken.

In der Bilder- und Medienwelt bewusst leben und sinnstiftende religiose Ausdrucksformen er-
schlieRenSymbole — Rituale; Sakramente
— Gesten und Rituale der Zusammengehdrigkeit eintiben.
— Sakramente als Zeichen der Liebe und Nahe Gottes im Leben der Menschen verstehen.

Die Beschleunigung des Lebens und das schnelle Vergessen unterbrechen und im Innehalten die
Wourzeln des Christlichen und seine kirchliche Gestalt in unserer Kultur entdecken und Feste feiern:
Glaube/Kirche

— Mit religibsem und kirchlichem Brauchtum vertraut werden.
— Aufgaben und Strukturen der Pfarrgemeinde kennen.
— Spuren des Christlichen aus der Vergangenheit und in der Gegenwart nachgehen.
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3. Klasse:

Auf Sehnsiichte und vielfaltige Gottesbilder aufmerksam werden und sich mit der eigenen Gottes-
ahnung und dem dreieinen Gott auseinander setzen, wie er sich in der befreienden biblischen Botschaft
offenbart:Gottesfrage

— In Befreiungserzahlungen die Botschaft von der Zuwendung Gottes vernehmen: Befreiungs-
erzahlungen, Exodus.

— Die Lebensgeschichte Jesu als Hineingehen Gottes in das Leben der Menschen entdecken:
Menschwerdung.

Bewusst in einer Welt kultureller und religiéser Vielfalt leben und sich dabei mit unterschiedlichen
Lebens- und Glaubensweisen auseinander setzen sowie Toleranz und WertschatzundRailigioeren
— Judischen und muslimischen Glaubenstraditionen begegnen.

Die Fragwurdigkeit des Lebens angesichts individueller und gesellschaftlicher Grenzsituationen
wahrnehmen und dabei verschiedene Wege zur Bewaltigung von Schuld, Leid und Tod kennen lernen:
Heil — Unheil; Erlésung

— Unheilvolle Situationen wahrnehmen, eigene Verstrickungen einsehen und sich auf heilsame
Veranderungen einlassen: Schuld, Formen der Vergebung, Verséhnung, Sakrament der Wieder-
vers6hnung.

In einer Gesellschaft, die einerseits eine Vielfalt von Lebensmdglichkeiten bietet, andererseits
Lebenschancen entzieht, sich orientieren und dabei die eigene Wirde und die der anderen entdecken,
sowie Moglichkeiten solidarischen Lebens und Handelns entwidkedifieit — VVerantwortung

— Sensibel werden fur die Stimme des Gewissens.

— Christliche Grundregeln des Zusammenlebens kennen und im Leben anwenden lernen: Dekalog
und Bergpredigt.

— Die Geschlechtlichkeit als wichtige Dimension des Lebens entdecken und fur einen geschlechter-
gerechten Umgang sensibel werden.

In einer Welt, in der Ressourcen, Konsum- und Gestaltungsmoglichkeiten gentitzt und missbraucht
werden, Position beziehen und dabei die Sehnsucht nach ,einem Leben in Fulle* offen halten, sich als
Geschopf und die Welt als Schépfung in Dankbarkeit und Verantwortlichkeit begr8iéatpfung/
Geschopflichkeit

—Vom Angebot und der Fllle des Lebens verantwortungsvoll Gebrauch machen und zwischen
Lebensfreude, Verschwendung und MaRlosigkeit unterscheiden.
— Die Verantwortung fiir die Gestaltung der Mit- und Umwelt wahrnehmen: Arbeit, Beruf, Freizeit.

In der Bilder- und Medienwelt bewusst leben und sinnstiftende religiose Ausdrucksformen er-
schlieRenSymbole — Rituale; Sakramente
—Den Einfluss von Kommunikationsmitteln und Medien auf Lebensstil und Gemeinschaft
erforschen und kritisch bewerten.
— Sich mit Kunst auseinandersetzen und in ihr einen Ausdruck von Leben und von Mdglichkeiten
religiéser Lebensdeutung erkennen.

Die Beschleunigung des Lebens und das schnelle Vergessen unterbrechen und im Innehalten die
Wurzeln des Christlichen und seine kirchliche Gestalt in unserer Kultur entdecken und Feste feiern:
Glaube/Kirche

— Die Bedeutung des Sonntags fur das Leben des Einzelnen und der Gesellschaft erkennen.
— Sich mit den Anféngen der Kirche und ihren pragenden Gestalten auseinandersetzen.

4. Klasse:

Auf Sehnsiichte und vielfaltige Gottesbilder aufmerksam werden und sich mit der eigenen Gottes-
ahnung und dem dreieinen Gott auseinander setzen, wie er sich in der befreienden biblischen Botschaft
offenbart:Gottesfrage

— In biblischen und aul3erbiblischen Darstellungen die Gottessehnsucht der Menschen aufspiren,
deren Gottesbilder mit den eigenen vergleichen und die Spuren Gottes im Leben eines jeden
Menschen wahrnehmen.

— Die Be-geisterung fiir das Leben gegen Angste und Resignation wach halten: Vielfalt der Geist-
begabungen, Wirken des Heiligen Geistes.

Bewusst in einer Welt kultureller und religidser Vielfalt leben und sich dabei mit unterschiedlichen
Lebens- und Glaubensweisen auseinander setzen sowie Toleranz und Wertschatzundeiigiberen
— Ostlichen Glaubenstraditionen begegnen.
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— Lebensfreundliche und lebensfeindliche Formen von Religiositat unterscheiden: Grundfunktionen
von Religion, Kennzeichen von religidsen Sondergemeinschaften und Sekten.

Die Fragwirdigkeit des Lebens angesichts individueller und gesellschaftlicher Grenzsituationen
wahrnehmen und dabei verschiedene Wege zur Bewaltigung von Schuld, Leid und Tod kennen lernen:
Heil — Unheil; Erlésung

— Groflke und Ohnmacht menschlichen Lebens erkennen und positive Wege der Lebensgestaltung
suchen: Genusskultur, Abhéangigkeiten.

— Angesichts von Sterben und Tod sich mit der befreienden Botschaft der Auferweckung aus-
einandersetzen: Leben durch den Tod hindurch.

In einer Gesellschaft, die einerseits eine Vielfalt von Lebensmdglichkeiten bietet, andererseits
Lebenschancen entzieht, sich orientieren und dabei die eigene Wirde und die der anderen entdecken,
sowie Moglichkeiten solidarischen Lebens und Handelns entwidkediheit — Verantwortung

— Angesichts der Verletzung von Menschenrechten sich fir Menschenwiirde einsetzen.
— Die Botschaft der Propheten und ihren Ruf nach Gerechtigkeit kennen.
— Gott als einen sehen lernen, der mit den zu Opfern Gemachten solidarisch ist: Eucharistie.

In einer Welt, in der Ressourcen, Konsum- und Gestaltungsmdoglichkeiten geniitzt und missbraucht
werden, Position beziehen und dabei die Sehnsucht nach ,einem Leben in Fille* offen halten, sich als
Geschopf und die Welt als Schépfung in Dankbarkeit und Verantwortlichkeit begr8igatpfung/
Geschopflichkeit

— Fragen nach dem Woher und Wozu stellen und sich dabei mit den Antworten der modernen
Wissenschaften und des christlichen Glaubens in ihrem Zu- und Gegeneinander auseinander-
setzen.

— Der christlichen Botschaft von einem ,neuen Himmel und einer neuen Erde" begegnen.

In der Bilder- und Medienwelt bewusst leben und sinnstiftende religiose Ausdrucksformen er-
schlieRenSymbole — Rituale; Sakramente
— Verbale und nonverbale Kommunikationsformen erproben.
— Den Reichtum der biblischen Sprach- und Symbolwelt erschlie3en.

Die Beschleunigung des Lebens und das schnelle Vergessen unterbrechen und im Innehalten die
Wourzeln des Christlichen und seine kirchliche Gestalt in unserer Kultur entdecken und Feste feiern:
Glaube/Kirche

— In Leben und Glauben der Orts- und Weltkirche Einblick gewinnen.
— Die Entwicklung der Kirchen kennen und anderen Konfessionen begegnen: Okumene.

Erweiterungsbereich:

Die Inhalte des Erweiterungsbereiches werden unter Berlcksichtigung der Bildungs- und Lehr-
aufgabe sowie der Didaktischen Grundsatze festgelegt (siehe den Abschnitt ,Kern- und Erweiterungs-
bereich" im dritten Teil).

5. bis 8. Klasse:
Siehe die Anlage 1 der Bekanntmachung BGBI. Nr. 89/1984."

3. In Anlage B (Lehrplan des Oberstufenrealgymnasiums) wird nach dem vierten Teil (Stundentafel)
eingefigt:

,FUNFTER TEIL
LEHRPLANE FUR DEN RELIGIONSUNTERRICHT
Wie Anlage A."

4. In Anlage D (Lehrplane des Gymnasiums, des Realgymnasiums und des Wirtschaftskundlichen Real-
gymnasiums fur Berufstatige) funfter Teil (Lehrplane fir den Religionsunterricht) entfallt die Wendung

-~ Mit Ausnahme des Lehrplanes fur den katholischen Religionsunterricht, der in BGBI. Nr. 89/1984
bekanntgemacht ist".

5. In Anlage 2 der Bekanntmachung BGBI. Nr. 89/1984 werden
a) im Abschnitt Lehrstoff nach der Wendufg bis 4. Klasse des Realgymnasiunfisligendes
Zitat eingefugt;,, Verordnung BGBI. 1l Nr. 133/2000, Anlage A funfter Teil lit. a,",
b) die Wendungl. bis 4. Klasse Realgymnasiundurch die Wendungl. bis 4. Klasse des
Realgymnasiums, Verordnung BGBI. 1l Nr. 133/2000, Anlage A funfter Teil liteisétzt,
c¢) im Abschnitt Lehrstoff die WortgInterrichtsprinzipien“jeweils durch das WoriBildungs-
bereiche“ersetzt.
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6. In Anlage A funfter Teil lit. b (Evangelischer Religionsunterricht) sublit. aa (Pflichtgegenstand Evange-
lischer Religionsunterricht) lautet der die Unterstufe betreffende Teil:

.unterstufe
Bildungs- und Lehraufgabe:

Der Pflichtgegenstand Evangelische Religion tGbernimmt die Aufgabe, eine Begegnung mit der
biblischen Verkindigung, wie sie in der Heiligen Schrift und in den Bekenntnissen bezeugt wird, und eine
Begegnung mit dem Bildungsauftrag der Gesellschaft unter Herausforderung durch das Evangelium in
einem gegenseitigen kritischen Dialog herbeizufuhren. In dieser zweifachen Begriindung liegt der
spezifische Beitrag des evangelischen Religionsunterrichtes fir die Erziehung zum mindigen Christen
und Staatsburger.

Ziele:

Es soll zu folgenden Beféhigungen und Haltungen bis zum Ende der 8. Schulstufe (4. Klasse der
allgemein bildenden hdheren Schule) ermutigt werden:
1. Befahigungen:
— sich dem Prozess der denkenden Aneignung des Glaubens stellen,
— Kritik an Kirche und Religion auch als mdgliche Suche nach der rechten Gestalt des Glaubens
wahrnehmen,
— Missverstandnisse und Vorurteile (zB gegentber Kirche, Glaube und Religion) durchschauen
und abbauen,
— die Struktur von Glaubensaussagen erkennen und wiedererkennen,
— Intentionen und Methoden der verschiedenen Wissenschaften (Theologie, Philosophie, Natur-
und Humanwissenschaften) unterscheiden, sachgemaR zuordnen und anwenden kénnen.
2. Haltungen:
—sich vom christlichen Glaubenszeugnis betroffen machen und herausfordern lassen und zu
einer selbst verantworteten Einstellung finden,
— die Glaubensmotivation von Menschen aus Geschichte und Gegenwart wahrnehmen, ernst-
nehmen und achten (Toleranz),
— sich mit Wert- und Glaubenshaltungen auseinandersetzen (Dialogfahigkeit),
— sich der ethischen Forderung in Unterscheidung von Gut und Bdse stellen,
— Umkehr als Erlésungsangebot verstehen kdnnen,
— die eigene religiose Uberzeugung vertreten und argumentieren konnen (Konfliktfahigkeit),
— Verantwortung gegeniber sich selbst, dem Mitmenschen und der Umwelt wahrnehmen,
— Okumenische und interkulturelle Verstéandigung anstreben,
— sich als Minderheit fir andere Minderheiten einsetzen.

Beitrage des evangelischen Religionsunterrichtes zu den Bildungsbereichen:
Sprache und Kommunikation:
Biblische, theologische, religiose, philosophische Texte interpretieren.
Kommunikationsformen tberprifen und einlben.
Formen religidser Sprache erschlief3en.
Mensch und Gesellschaft:
An Konflikten arbeiten.
Soziale und wirtschaftliche Verantwortung erkennen.
Zum Frieden erziehen.
Verantwortung fir die Schopfung wahrnehmen.
Rollenbilder von Mann und Frau uberprufen.
Anderen Konfessionen und Religionen begegnen.
Natur und Technik:
Spannung und Verséhnung zwischen christlicher Religion und Naturwissenschaften erkennen.
Sich ethischen Fragen der Naturwissenschaften und Technik stellen.
Kreativitat und Gestaltung:
Religiése Ausdrucksformen in der Kunst wahrnehmen.
Feste und Feiern gestalten.
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Gesundheit und Bewegung:
Verantwortung fir den eigenen Korper ibernehmen.
Ursachen fur Siichte wahrnehmen und Alternativen bedenken.

Didaktische Grundsatze:

Fir den Lernort ,,Evangelischer Religionsunterricht” gilt im Speziellen folgender Dreischritt:

1. Die Lebenswelt der Schiler und Schilerinnen, der Lehrer und Lehrerinnen steht mit ihrer Fille
und Widerspruchlichkeit im Mittelpunkt des Unterrichtes.

— In ihr wird Freude, Glick und Leid erlebt.

—In ihr werden Fragen nach Konstitution und Selbstkonstitution (ldentitatsfindung) in einer
multikulturellen, multireligiésen und (post-)modernen Umwelt mit vielfaltigen Sinnangeboten
gestellt.

Sie ist Basis und Ziel zugleich.

2. In einem gemeinsamen Lernprozess werden die Lebenserfahrungen und Sinngebungsmodelle auf
ihren Grund hin erschlossen und — dem Auftrag des Evangelischen Religionsunterrichts ent-
sprechend — biblisch-theologische bzw. reformatorische Ansétze als sinnstiftend angeboten und
diskutiert.

3. Diese Auseinandersetzung soll zu einem neuen eigenverantwortlichen Umgang mit sich selbst
und zu einer offenen Haltung der Umwelt gegentber befahigen.

Von diesem (nicht chronologisch zwingenden) Dreischritt ausgehend stellen die Ziele einen Rahmen
dar, der in padagogischer Verantwortung von den Lehrerinnen und Lehrern geflllt werden muss. Die
Inhalte des Kernbereiches sind mdgliche Themenbereiche, die zur Erreichung der Ziele dienen sollen.

Lehrstoff:
Kernbereich:
1. Klasse:

Die Schulerinnen und Schiler

— erleben sich selbst als gewollte, einmalige, ganzheitliche Geschépfe Gottes,

— denken tber Religion nach und bringen ihre bisherigen Erfahrungen zur Sprache,

— begreifen Feste und Feiern als Ausdruck gelebten Glaubens,

— wissen uber die Entstehung und Uberlieferung der hebraischen Bibel Bescheid und setzen sich
mit einigen wichtigen Texten des Alten Testaments auseinander,

—verstehen die Schopfungstexte als Auftrag zu Gerechtigkeit, Frieden und Bewahrung der
Schopfung,

— erkennen, dass das Leben in Gemeinschaft die Notwendigkeit sozialer Regeln braucht und die
eigene Freiheit durch die Freiheit des anderen begrenzt wird.

Inhalte:

Erfahrungen, Wunsche, Bedurfnisse; religiose Sprache und Begriffe; Grundformen menschlicher
Religiositat; Kirche, Synagoge, Moschee; die hebraische Bibel, Patriarchen, Exodus, Propheten,
Schopfungstexte; die Zehn Gebote.

2. Klasse:

Die Schulerinnen und Schuler

— wissen uber die Entstehung und Uberlieferung des Neuen Testaments Bescheid,

— erfassen die Schwierigkeiten einer genauen historischen Darstellung des Lebens Jesu und des
Urchristentums,

— setzen sich mit den Hauptinhalten der Lehre Jesu auseinander,

— kennen die Darstellung des Lebens Jesu nach den Evangelien,

— begreifen, dass der Dialog die angemessene Form sozialen und christlichen Verhaltens zwischen
den religiésen Gruppen und christlichen Konfessionen ist.

Inhalte:

Mindliche und schriftliche Tradition, Redaktionsgeschichte, Evangelien; neutestamentliche Zeit-
geschichte, der historische Jesus, Bergpredigt, Gerechtigkeit, Feindesliebe, Leben und Sterben Jesu,
Ostertradition, Pfingsten; Urchristentum; Dialog mit anderen Religionen und Konfessionen.
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3. Klasse:

Die Schuilerinnen und Schiler

— lesen und diskutieren die wesentlichen neutestamentlichen Texte zur Entstehung der Kirche,

— lernen die wichtigsten Konflikte von Christen mit religidsen und politischen Autoritaten kennen,

— begreifen, dass das Leben, das Sterben und die Auferstehung Jesu immer wieder Menschen inspi-
riert haben, die lberkommenen Formen von Glauben und Leben in Frage zu stellen,

— setzen sich mit den historischen, kulturellen, gesellschaftlichen, 6konomischen und theologischen
Griunden fur die Reformation auseinander,

— kennen die Geschichte der evangelischen Kirche in Osterreich,

— stellen die Frage nach der Bedeutsamkeit christlichen Handelns fiir die aktuellen politischen
Verhéltnisse,

—setzen sich mit den Gemeinsamkeiten und Unterschieden zwischen den Konfessionen aus-
einander.

Inhalte:

Pfingsten, Gemeindemodelle im Neuen Testament und in der Kirchengeschichte; Paulus; Christen-
verfolgungen, Widerstand und Gehorsam; Kirche und Macht, Kreuzziige, Ketzer, Hexenverfolgungen,
Reformation, Evangelische Kirche in Osterreich; Christsein in der Gesellschaft; Okumene, Okumenischer
Rat der Kirchen, Weltkirchenrat.

4. Klasse:

Die Schuilerinnen und Schiler

— entdecken die Bedeutung der christlichen Kirchen fir das politische, wirtschaftliche und soziale
Leben in Vergangenheit, Gegenwart und Zukunft,

— diskutieren die befreiende oder unterdriickende Rolle von Religion fur Individuen und Gruppen,

— begreifen, dass die Zugehorigkeit zur Gemeinde der Glaubigen ein unverzichtbares Element des
christlichen Glaubens ist,

—verstehen und unterscheiden zwischen Glauben, Wissen und Handeln als unterschiedliche
Zugange zur Wirklichkeit,

— respektieren die unterschiedlichen Méglichkeiten, nach Gott zu fragen,

— entdecken die Mdglichkeit diakonischen Handelns fiir sich selbst,

— artikulieren eigene Probleme und Fragen und diskutieren die Antworten des Glaubens.

Inhalte:

Missionsgeschichte, Entwicklungshilfe und -politik, Kirche und Kolonialismus, Wirtschaft und
soziale Gerechtigkeit; Kirche und Faschismus, Antijudaismus, Antisemitismus; Barmer Erklarung; Theo-
logie der Befreiung; Modelle gelebten Christseins; Aufklarung, Glaube und Denken, Evolution, Okologie,
Diakonie; Kinder- und Erwachsenenglaube, Sakularisierung, neue Religiositat; soziale Randgruppen,
Krankheit, Alter, Leiden, Sterben; Beruf und Arbeit, Sexualitat, Partnerschaft, Ehe.

Erweiterungsbereich:

Die Inhalte des Erweiterungsbereiches werden unter Berlicksichtigung der Bildungs- und Lehrauf-
gabe sowie der Didaktischen Grundsétze festgelegt (siehe den Abschnitt ,Kern- und Erweiterungs-
bereich® im dritten Teil).”
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